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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar en qué medida el programa “Pequefios
lectores” es eficaz para mejorar el desarrollo de la comprensién de lectura en los estudiantes de
nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019. El estudio fue
preexperimental con enfoque cuantitativo, se trabajé con una poblacion Unica conformada por 7
nifios de 5 afios de edad, la recoleccion de la informacion se efectué mediante una ficha de
observacion, la cual permitié medir el nivel en que se encontraban los estudiantes en relacion a la
comprension de lectura, el procesamiento y analisis de datos se efectu6 mediante el programa
estadistico Statistical Package for Social Sciences (SPSS), versién 24.0.

Los resultados obtenidos a través del estadigrafo T de student, dejaron en evidencia que, el
programa “Pequenos lectores”, es eficaz para mejorar la comprension de lectura, puesto que, en la
preprueba el 71% de los estudiantes se ubicaban en el nivel de inicio y el 29% en proceso. No
obstante, luego de la aplicacion del programa este resultado cambid, dado que, el 14% de los
estudiantes alcanzaron el nivel de proceso y el 86% el nivel de logro. Asimismo, se observa una
diferencia significativa entre la preprueba y la posprueba de 1.750 puntos y el valor de p (sig.) es
de 0,000 < 0,05, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna, dejando en
evidencia que el programa “Pequefios lectores” fue eficaz para mejorar la comprension lectora en

los estudiantes.

Palabras claves: expresion oral, lectura, aficion a la lectura.
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Abstract

The objective of the present investigation was to determine to what extent the "Small readers"
program is effective in improving the development of reading comprehension in the initial level
students of a private educational institution in Lurigancho, Lima region, 2019. The study was pre-
experimental with a quantitative approach, the sample consisted of 7 children 5 years of age, the
information was collected through an observation guide, the qualification measured the level in
the search of students in relation to reading comprehension, and the data processing and analysis
was carried out through the statistical program Statistical Package for Social Sciences (SPSS),
version 24.0.

The updated results through the student T statistic showed that the "Little readers™ program is
effective in improving reading comprehension, since, in the pre-test, 71% of the students are at the
level of start and 29% in process. However, after the application of the program, this result
changed, given that 14% of the students reached the process level and 86% of the achievement
level. Likewise, there is a significant difference between the pretest and postest of 1,750 points
and the value of p (sig.) Is 0.000 <0.05, so the null hypothesis is rejected and the alternative
hypothesis is accepted, in evidence that the "Little readers” program was effective in improving

reading comprehension in students.

Keywords: oral expression, reading, reading taste.
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INTRODUCCION

En la actualidad, se ha denotado la necesidad que personas aprendan a desarrollar habilidades,
estrategias cognitivas y sobre todo metacognitivas que les permitan concretar aprendizajes. Es en
este sentido que cobra real importancia una de las primeras, basicas y mas importantes procesos;
la comprension de lectura, la cual no solo permite el entendimiento de textos leidos por una persona
permitiéndole la reflexionar, relacionar, interpretar lo leido con el conocimiento previo; sino, un
adecuado desarrollo personal y profesional. Es por ello, lo alarmante de las estimaciones del
Instituto de Estadistica de (UNESCO, 2017), la cual precisa que a nivel mundial mas de 617
millones de nifios y adolescentes no estdn alcanzando los niveles de competencia minima en
lectura y matematica; es decir , seis de cada diez nifios y adolescentes no estan alcanzando el nivel
minimo de competencia en lectura. Del mismo modo, en porcentajes por regiones seguin los
estudiantes que presenta problemas de compresion de lectura hay un 36% de los nifios y
adolescentes de la region de Ameérica latina y el caribe, que no cuentan con los niveles de lectura
adecuados.

En el PerG esta problemética es méas alarmante, un claro ejemplo son los estudios que se vienen
realizando en los Ultimos afios. El Instituto de Estadistica e Informética (INEI), en el 2016, reportd
a 8 millones 668 mil alumnos que fueron matriculados en el Sistema Educativo Nacional, de los
cuales casi 4 millones de estudiantes no comprendia lo que leia. Del mismo modo, el (Ministerio
de Educacion, 2018), realizé un estudio de Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), a estudiantes
de colegios a nivel nacional, en la cual sefiala, que el 65.2 % de la poblacion de nifios que cursa el
4 grado de primaria no comprende lo que lee, mientras que en el caso de los alumnos de 2do de
secundaria el 83.8 % no comprenden lo que leen. Esto se ve reflejado de forma mucho més cruda

en evaluaciones internacionales en la cual el Perd ocupé el puesto 65 de la prueba PISA tomada
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en el 2018 (OECD, 2019). Mostrando claramente el déficit que hay en el Per( en cuanto al
abordaje de esta problematica, en la creacidén de contenido, que aln es poco y segmentado, es
decir, no hay estudios dirigidos a la compresidn de lectura a estudiantes de nivel inicial, generando
limitaciones a nivel metodoldgico, de estrategias y de técnicas que son trascendentales para
mejorar el proceso de comprension de lectura.

Es en este sentido que cobra importancia la implementacion del programa “Pequefios lectores” ya
que la mayoria de los estudios van dirigidos a estudiantes de nivel primaria y secundaria, donde la
intervencion aun es permisible, pero no oportuna. Es en el nivel inicial donde realmente se hace la
diferencia, ya que es una de las etapas mas importantes y trascendentales del ser humano, donde
hay mayor plasticidad cerebral, por ende, mayor capacidad y desarrollo de procesos 6ptimos para
el aprendizaje. Asi mismo, si se mantiene la misma linea metodoldgica, con una vision holistica,

tendré repercusion en las posteriores etapas de vida, mejorando su desempefio.
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CAPITULO |
1.1. Descripcion del problema

Leer es una actividad fundamental que prepara a un individuo para todos los aspectos de la
vida. A través de su comprension, el sujeto desarrolla medios mas eficaces para adquirir
conocimientos, llevandolo a comprender y enriquecer la vision de su realidad, intensifica el
pensamiento 16gico y creativo facilitando la capacidad de expresion y comunicacion con su medio
(Bustamante, 2014). No obstante, el logro de la comprension de lectura en muchas personas no se
desarrolla de manera absoluta, puesto que no fueron direccionados en el desarrollo de este proceso
en el cual se da sentido a las palabras “Esto quiere decir que el proceso lector es individual y
personal, y no existe ninguna medida exacta que demuestre como realiza la comprension de texto
un estudiante” (Milich, 2018).

Ruiz y Sobral (2014), mencionan que esta actividad cobra mucha relevancia siempre y cuando
se ensefie en los primeros afios de vida de un individuo. En efecto, agentes como la escuela, la
familia y el hogar, juegan un rol muy importante, dado que en muchos casos las desigualdades
sociales reflejan el dificil acceso a la lectura en el nucleo familiar, la ausencia de la relacién entre
padres, hijos y los libros no permite desarrollar el placer y la experiencia del descubrimiento por
conocer mas, creando débiles cimientos que desvincula la lectura placentera y compartida con la
familia, generando dificultades en la comprension de textos (Merino, 2011).

Asimismo, Pablo y Mache (2015) concluyen que, el desarrollo de la comprension de textos en
los nifios de nivel inicial es el primer pilar para construir habitos de comprensién y pensamiento
critico, siendo la familia el impulsor del habito lector desde el hogar, pero la desinformacion el
uso inadecuado de estrategias y herramientas para fomentar dichos habitos han permitido

visualizar en la sociedad el sistema de educacion que no permite centrar la mayor atencién en el
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desarrollo de estas habilidades siendo afectada la primera etapa de desarrollo de comprension en
la nifiez.

Por su parte, Milich (2018) afirma que, se trata de una actividad sumamente compleja, pero
innegablemente importante para su desarrollo y la adquisicion de nuevos conocimientos, “es una
llave que exige el empleo y dominio de nuevos saberes, de nuevos conocimientos y habilidades,
sobre todo que permite crear y acceder a nuevos tipos de textos y a nuevos tipos de practicas
letradas a quien la posee”, en la cual no se puede dejar de lado el tipo de texto que se lea. Es
precisamente en los primeros afos de edad que los maestros determinan el futuro de los lectores,
si no escogen las lecturas adecuadas y acordes a su edad.

Garcia, (2015) sostiene que, a esto se suma el desconocimiento de los padres y maestros para
emplear nuevas estrategias y las tecnologias de informacién en el desarrollo de las habilidades de
comprensién en los mas pequefios, el surgimiento de app’s para la educacion de los nifios, y la
dificultad en distinguir la mas adecuada para la lectura infantil, han desviado el objetivo principal
que es motivar desarrollar el gusto y el habito lector. Muchos padres ignoran del dafio que les
hacen a sus hijos, al sumergirlos en juegos antes que la lectura, aunque estas actividades parecen
tiernas e inofensivas, a corto plazo crean barreras para la practica de la lectura, en efecto, esto
impide que se consoliden como personas capaces de argumentar sus conocimientos en la vida
diaria.

Paredes (2015), sostiene que la lectura ha perdido la batalla frente a los medios de comunicacion
principalmente la television, los celulares, y los videojuegos (potenciales distractores para el
fomento de la lectura). Esto hace que los nifios tengan desinterés en sentir algin tipo de apego o
animo por abrir un libro generando a futuro problemas de comprension de lectura. Queda una

ardua tarea para los padres y profesores, quienes tiene que presentar a las TICs como medio para
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el disfrute por la lectura; pero existe desinformacién sobre el uso adecuado y oportuno para el
empleo de las Tic en el estudiante siendo la tecnologia el principal obstaculo para desarrollar
habilidades de lectura y comprension.

Ahora bien, a pesar que la tecnologia ha avanzado muchisimo, existen ciertos lugares donde
aun no se ha manifestado, es precisamente aqui donde los libros deberian jugar un rol excepcional
en la formacion de los méas pequefios; no obstante, no se ha innovado. Ordinola (2018) menciona
que, se necesita “la ejecucion de estrategias innovadoras para la comprensién lectora visto desde
un enfoque comunicativo textual, con el propdsito de permitir una constante comunicacion del
nifio con su medio social; es decir, se debe propone potencializar las capacidades en los diferentes
lenguajes”. En efecto, si no existen programas atrayentes a la poblacion en las pocas bibliotecas
gue existen, pronto terminaran desapareciendo. Es por ello que como educadores tenemos la ardua
tarea de formar en los nifios competencias y habilidades de comprensién creando programas
eficaces que promuevan el desarrollo de la apropiacion de la lectura en las distintas edades de los
nifios. La construccion de una sociedad que razona a través de la comprension deberia
movilizarnos a brindar un asesoramiento eficaz que ayude la autoformacién mediante un ambiente
agradable propiciando un lugar de socializacion que busque construir sentidos o significados.

Otros autores como Hernandez, Gonzalez y Mufioz (2015) argumentan que, el problema radica
esencialmente en los docentes de inicial, puesto que el desafio mas grande que tienen hoy los
profesionales de la educacion es dejar lo tradicional y generar ensefianza mas actual. En efecto,
esto no les permite desarrollar un trabajo colaborativo y abundante. Asimismo, muchos docentes
tienen carencias para controlar el desorden, pierden rapidamente la pacienciay el control del grupo,
no emplean la autonomia de los estudiantes, a pesar que son el eje articulador del conocimiento, y

el principal generador del proceso de aprendizaje. En consecuencia, estos antecedentes dan como
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resultado nifios con dificultades en el aspecto de razonamiento y generar sus propias apreciaciones
cuando realizan una lectura.

En este contexto, Ruiz, Zavala y Frisancho (2011) mencionan que, a menudo se evidencia en
nifios de educacion inicial desinterés por usar los textos de biblioteca del aula. Es preciso sefialar
que estudios relacionados con esta causa se basa en la relacion escuela, familia y comunidad en
la cual identifican a la familia como principal impulsor del habito lector en los hogares, a ello se
suma la desinformacion de padres y algunos docentes sobre el uso adecuado de las tecnologias de
informacion en sus distintas presentaciones como aplicaciones o artefactos tecnoldgicos, siendo el
docente el principal impulsor que direccione a través de estrategias de lectura que lleve a
desarrollar la comprension.

Tomando como referencia lo antes mencionado, podemos afirmar que los estudiantes del nivel
inicial en Lurigancho, region Lima, 2019, no son ajenos a esta problematica. En tal sentido, en
respuesta a esta problematica la investigadora propuso como medida de solucion la creacién del
programa “Pequefios Lectores”, accion que gener0 la siguiente interrogante cientifica:

1.2. Formulacion del problema de investigacion
1.2.1. Problema general.

» (En qué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el desarrollo
de la comprension de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019?

1.2.2. Problemas especificos.

> ¢Enqué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension

de lectura en el nivel literal de los estudiantes de nivel inicial de una institucion

educativa privada de Lurigancho, region Lima?
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» ¢Enqué medida el programa “Pequefios lectores™ es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, region Lima?

> ¢Enqué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel critico-valorativo de los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima?

1.3. Justificacion del problema

La comprension de lectura consiste en la interaccién social y los procesos colaborativos que le
permiten interpretar y construir un significado, este proceso de interaccion entre el lector y el texto
permitird al lector hacer predicciones, las verificard y elaborard nuevas hasta llegar a la
comprension. (Molinari, Castedo, Lanz y Paione, 2008)

Es decir, la comprension es un proceso bidimensional, iniciado, dirigido y terminado por el
lector que esta determinado por procesos metacognitivos que permitira evidenciar lo que esta
comprendiendo. Ahora bien, el texto es el mismo, pero la interpretacion y el dialogo puede cambiar
si el lector es otro. Este cambio esta supeditado a factores como la religion, la politica, cultura, el
conocimiento y el nivel de comprensién. (Daniel Cassany, Marta Luna, 2008)

1.4. Relevancia social

El ser humano es un ser social y por ende no puede vivir aislado de los grupos sociales. Es, por
lo tanto, un requisito indispensable la interaccidn social bajo un enfoque de mediacion de lectura,
que colabore con desarrollar las competencias interpretativas logrando la comprension de diversos
tipos de textos, dado que esto los capacitara en las diversas areas comunicativas. Es por ello que

el programa “Pequefios lectores” ayudara a los estudiantes a establecer vinculos entre los procesos
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lectores cognitivos y los multiples factores sociales, culturales y didacticos que potencializaran u
obstaculizaran su comprension de lectura.

Para llevar a cabo el programa, los estudiantes contaran con el apoyo de sus padres, la escuela
y los maestros, que permitiran el progreso en el proceso y desarrollo de los aprendizajes de la
comprension de lectura, sin embargo, es en la escuela donde el maestro de manera primordial a
través de diversos métodos y estrategias desarrollara la comprension de textos, generando y
potencializando sus habilidades y capacidades, de esta manera se iniciara y desarrollara su relacion
social con el texto y su entorno.

1.4.1. Utilidad practica.

La implementacion del programa “Pequefios lectores” beneficiara a la institucion educativa por
la estructura metodoldgica que presenta, los docentes de aula seran capacitados con esta
innovacion de aprendizaje, que permite la sencilla aplicacion, medicion y evaluacion de las
estrategias en las situaciones de aprendizaje de comprension de textos. Las estrategias que se
ofrece para el aprendizaje se orientan hacia el logro de habilidades basicas de comprension
orientando al desarrollo e interaccidn con el conocimiento previo, basdndose en sus experiencias
y la construccion de un significado; permitiendo la relacién entre docentes, estudiantes y padres
los cuales ayudaran a estimular el logro de los aprendizajes planteados.

1.4.2. Utilidad metodoldgica.

El proceso de la metodologia a utilizar en el programa “Pequefios lectores™ es dinamico y activo
movilizando y desarrollando la comprension superficial o literal hasta llegar a la comprension
critico reflexiva, mediante un proceso de integracién de conocimientos antes, durante y después
de la lectura, se implementara estrategias a partir de los textos que les lea la profesora mediante la

lectura guiada, siendo los estudiantes oyentes activos, de este modo, los estudiantes se enfrentaran
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a una variada tipologia de textos que les permitira aprender de manera dinamica, entretenida y
placentera, logrando el desarrollo de soluciones a la problematica basandose en sus propias
experiencias.

1.4.3. Propésito de la investigacion.

Finalmente, la investigacion se justifica en promover y desarrollar las habilidades de
comprension de manera progresiva en los estudiantes, teniendo como vision desarrollar los
objetivos y los componentes de interpretar, relacionar y reflexionar, alcanzando los niveles
optimos de comprension en lo literal, inferencial y critico en algunos textos.

El programa “Pequefios lectores” tiene como propdsito desarrollar un proceso colaborativo de
interaccion del estudiante con el texto, siendo el docente el mediador de lectura para el desarrollo
de las competencias lectoras e interpretativas, de esta manera se formara en los nifios de nivel
inicial competencias de comprension permitiendo la apropiacion de la lectura y gestionando una
conexién subjetiva con el texto. Asimismo, el programa “Pequefios lectores” sera de gran impacto
en los padres de familia porque estaran involucrados en el proceso y desarrollo del programa, los
padres podran evidenciar el desarrollo de aprendizajes en sus hijos.

Objetivos de la investigacion
1.4.4. Objetivo general.
> Determinar en qué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el
desarrollo de la comprension de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una

institucion educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019.
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1.4.5. Objetivos especificos

>

Determinar en qué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la
comprension de lectura en el nivel literal de los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 20109.

Determinar en qué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la
comprension de lectura en el nivel inferencial de los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Determinar en qué medida el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la
comprensién de lectura en el nivel critico valorativo de los estudiantes de nivel inicial

de una institucién educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019.

23



CAPITULO 11

REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes
2.1.1. Antecedentes internacionales.

Montesdeoca (2017), en su tesis titulada: “Lectura de imagenes en la comprension de lectura
de los nifios y nifias de 4 a 5 afios de edad del centro infantil “Cuidad de San Gabriel” D.M.Q,
periodo 2014- 20157, en Ecuador, con el objetivo de la investigacion fue mejorar las formas de
comprension lectora a través de la lectura de imagenes en los nifios de cuatro y cinco afios del
Centro Infantil “Ciudad de San Gabriel”. El tipo de estudio fue descriptivo. Los resultados
obtenidos dejaron en evidencia que, la estrategia metodoldgica de lectura mediante imagenes
permite a los docentes guiar la comprension lectora de los estudiantes para asi tener la posibilidad
de distinguir texto y graficos a través del andlisis y la descripcidn de las caracteristicas encontradas;
también descubrieron que los docentes no utilizan la lectura de imagenes para estimular la
comprension lectora ya que se centran en otras estrategias que no permiten al estudiante poner en
juego el andlisis, reflexion, la codificacion y decodificacion.

Sepulveda (2016) realiz6 una investigacion titulada “Animacion a la lectura en nifios de
preescolar y la interaccion con sus familias a través del uso del libro album” en Colombia, con el
objetivo de analizar los efectos de una propuesta pedagogica basada en talleres de animacion a la
lectura, a partir del uso del libro album, que promueva la interaccién entre las familias y los nifios
y nifias del nivel de preescolar del I.E.D José Antonio Galan. El tipo de estudio fue correlacional,
con enfoque cualitativo. La muestra estuvo conformada por 14 nifias y 15 nifios, a su vez se trabajé
con 12 padres de familia, todo el grupo trabajado 29 nifios y nifias, presentaron avances en cuanto

a procesos de lectura convencional y no convencional. Obteniendo como resultados que, el uso del
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libro Album mejord considerablemente la comprension en los nifios y en cuanto a sus procesos de
lectura.

De igual modo, (Sanchez, Garcia y Huerta, 2016) en su investigacion titulada “;Jugamos a los
cuentos? Plantea una propuesta practica de animacion a la lectura a través de la Educacion Fisica”
realizado el 2016 en Espafia, realizada con el objetivo de poner en practica una propuesta de
intervencion didactica que permitiera vincular los cuentos infantiles a otros elementos del curriculo
a través de la Educacion Fisica en la etapa infantil. El disefio de la investigacion fue descriptivo,
con una muestra de 50 estudiantes de educacion infantil. Obteniendo como resultado que, la
comprension de temas tedricos relativamente complejos, representado a través de situaciones, que
de este modo se vivencian, asumen y comprenden con mayor facilidad, el estudio de la
investigacion llego a la conclusion que a través de juegos los estudiantes tienen la capacidad de
comprender de manera lidica los temas curriculares.

Por otro lado, (Cuadro y Berna, 2015) realizd la investigacion titulada, “Inicio de la
alfabetizacion, habilidades pre lectoras y contexto alfabetizador familiar en una muestra de nifios
Uruguayos”, realizado el 2015 en Uruguay, con el objetivo del trabajo fue desarrollar las
habilidades pre lectoras, entendida en términos de alfabetizacion emergente y el contexto
alfabetizador familiar. El disefio de la investigacion fue descriptiva y evaluada mediante el subtest
de Identificacion de letras de la prueba PROLEC-R. los resultados obtenidos dejaron en evidencia
que, el empleo de estas evaluaciones permitid discriminar y diferenciar los niveles de inicio a la
alfabetizacion, mediante practicas alfabetizadoras a través de las interacciones entre los padres y
los hijos en momentos de lectura compartida.

Finalmente Ramos (2013) en su tesis sobre: “La comprension lectora como una herramienta

basica en la ensefianza de las ciencias sociales en los estudiantes del grado octavo de la Institucion
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educativa Débora Arango Pérez”, compuesto por 32 estudiantes en la ciudad de Medellin
Colombia, tuvo el objetivo determinar el grado de desempefio en la comprensién lectora en los
diferentes niveles (literal, inferencial y critico), la metodologia que se aplico fue mixta (cualitativo
— cuantitativa) con disefio experimental. Los resultados que se evidenciaron fueron que la 60% de
los estudiantes tuvieron un cambio positivo en el mejoramiento de cada nivel de comprension de
lectora, mostrando como es posible que los docentes a partir del uso de estrategias didacticas, como
las preguntas, logran estimular el desarrollo de la competencia en sus estudiantes; por lo tanto, los
estudiantes tuvieron un buen desempefio positivo en la comprension de la lectura, las conclusiones
obtenidas revelaron que los usos de las estrategias de comprension lectora son efectivas para
mejorar los niveles de ésta en los alumnos, logrando que los estudiantes adquieran habilidades y
destrezas satisfactoriamente para la comprension.

2.1.2. Antecedentes nacionales.

Correa (2018), realiz6 la investigacion titulada, “Niveles de comprension lectora y estado
nutricional en estudiantes de un instituto de educacion superior tecnolégico de Lima, Pert —2018”,
con el objetivo de determinar de qué manera la comprension lectora se relaciona con el estado
nutricional en estudiantes del primer ciclo un Instituto de Educacién Superior Tecnoldgico de
Lima, Peru. el estudio fue de tipo béasico, con disefio no experimental transversal y nivel
correlacional. La muestra estuvo conformada por 106 estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Gastronomia y Arte Culinario. Para la recoleccién de datos se usd aplicado una prueba de
comprensién lectora elaborado por Tapiay Silva (1982). Obteniendo como resultados que, el nivel
de comprension lectora de los alumnos de la muestra es principalmente inferencial y que el estado
nutricional mas frecuente fue el sobrepeso. Se encontr6 que ambas variables se relacionan

significativamente.
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Paz y Dias (2018) en su investigacion titulada “Aplicacion de una serie de cuentos ilustrados
para mejorar el nivel de compresion de textos en los nifios y nifias de 5 afios de la I.E.I. N° 039
“Jesis mi amigo” distrito de Lagunas - Chiclayo 2016”. El disefio de investigacion es
preexperimental con un “Preprueba y posprueba” con un solo grupo (experimental) de 20 nifios y
nifias. Los resultados obtenidos dejaron en evidencia que, en la preprueba los el 65% de estudiantes
se encontraban en inicio, 20% en proceso y el 5% en el nivel de logro, por lo que los investigadores
decidieron aplicar una serie de cuentos ilustrados, los cuales influyeron de forma significativa en
el desarrollo de los niveles de comprension de textos, logrando incrementar el nivel de la
comprension de textos significativamente.

Cruz (2018) en su investigacion, “El uso de la estrategia cuentacuentos magico en la
Comprension lectora de los estudiantes de cinco Afios de la institucion educativa parroquial "Santa
Maria de la paz" del distrito de Paucarpata, Arequipa 2017, realiza con el objetivo de determinar
la influencia del uso de “cuentacuentos magico “en la comprension lectora de los estudiantes de
cinco afos. La investigacion fue de tipo basico descriptivo, la poblacion muestral de estudio estuvo
conformada por 50 estudiantes de cinco afios. La recoleccion de datos se realizé6 mediante una
prueba de comprension lectora. Los resultados de la investigacién arrojaron que, los nifios de 5
afios de edad de la institucion educativa parroquial evaluado en los tres niveles de comprensién
lectora, demostraron desarrollar la capacidad de comprender; los resultados en el nivel literal
alcanzaron un pico muy elevado de 94%, en el nivel inferencial llegaron a un 86% y en el nivel
critico obtuvieron un 96%, en el cual se concluye que el uso de la “estrategia cuentacuentos
magico® influye positivamente en el desarrollo de comprension de textos.

Asimismo, Carrera y Serrano (2017) en su investigacion titulada, “Estrategias didacticas para

mejorar la comprension lectora en estudiantes de cinco afios de la institucion educativa N° 1591
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“La casa del nifio” de Trujillo, 2017, realzada con el objetivo de mejorar la comprension lectora
en estudiantes de cinco afios. La investigacion fue de tipo basica, con disefio cuasiexperimental.
La muestra estuvo conformada por 42 estudiantes de cinco afios, de dos secciones: seccion A,
grupo experimental, 22 estudiantes; seccion B, grupo control, 20 estudiantes. Asimismo, para la
recoleccion de datos se utilizé como instrumento una prueba de comprension lectora y la lista de
cotejo. Los resultados obtenidos dejaron en evidencia que, antes de la aplicacion de las estrategias
didacticas del grupo experimental registré un promedio de 3.9 y después de la aplicacion de las
estrategias didacticas se obtuvo un promedio de 7.1. En cuanto al grupo control, antes de la
aplicacion de las estrategias didacticas se registrd un promedio de 3.6 y después de la aplicacion
se obtuvo un promedio de 4.2, dejando en evidencia que, hubo efectos positivos en la aplicacion
de la estrategia didactica para mejorar la comprension lectora.

También Godoy (2016) en su tesis, aplicacion de la estrategia, lectura de imagenes, en la
comprension de textos en nifios y nifias del nivel inicial de la 1.E.I.N° 377 de Cochabamba, distrito
de Obas —Yarowilca 2015. El tipo de estudio fue cuantitativo, con disefio cuasiexperimental, la
muestra estuvo conformada por 16 nifios y la recoleccion de datos fue a través de una prueba de
compresion lectora. Los resultados obtenidos dejaron en evidencia que, en la dimension literal que
el 56% en el logro C, el 25% en el logro B y el 19% en el logro A, a partir de estos resultados se
aplico la estrategia “lectura de imagenes” mediante cinco sesiones de aprendizaje segin las
competencias, capacidades e indicadores de las rutas de aprendizaje del 2015, luego el postest
aplicado los resultados demostraron que el 81% en el logro A y el 19% en el logro B. En la
dimension literal en el pretest el 56% se ubicaron en el logro C, el 38% en By el 06% en A, luego
en el postest los resultados demostraron que el 44% en el logro A, el 50% en B y el 06% en C.

Finalmente, en la dimension critico en el pretest el 63% en el logro C y el 38% en B, luego en el
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postest el 100% de los nifios se ubicaron en el logro B. Del mismo modo, la investigacion resultd
ser una alternativa atractiva e innovadora enmarcada dentro del enfoque comunicativo textual,
favoreciendo en el desarrollo de la comprension de textos en el nivel literal, inferencial y critico
en el aprendizaje de los nifios y nifias del nivel de educacion inicial.

De la misma manera, Elera y Senmache (2017) en su tesis titulada, “Niveles de comprension
lectora en los nifios y nifas de cinco afios del nivel inicial de la ciudad de Lambayeque” cuyo
objetivo fue determinar el nivel de comprension lectora en nifios y nifias de cinco afios del nivel
inicial; fue un estudio descriptivo de corte transversal observacional y la muestra estuvo
conformada por 80 estudiantes. Los resultados obtenidos dieron que, los niveles de comprension
lectora que se evaluaron resultaron que en mas del 50% de los nifios obtuvieron logros
satisfactorios en los niveles literal e inferencial, donde los logros fueron mas altos en el nivel literal
llegando a un 93% y luego el inferencial (52%), sin embargo, el nivel critico tuvo solo un 21% en
el logro satisfactorio. El producto de la investigacion en las instituciones Estatales versus Privadas
dieron los siguientes resultados: nivel literal: 89% (Estatal) — 96% (Privada); nivel inferencial:
48% (Estatal)- 56% (Privada); nivel critico: 20% (Estatal) — 21% (Critico); Ademas se compararon
también los resultados entre nifios y nifias siendo los siguientes, en nivel literal: 92% (nifios) —
94% (nifias); nivel inferencial: 53% (nifios)- 51% (nifias); nivel critico: 23% (nifios) — 18% (nifias);
segun la investigacién se logré buena comprension que supera el promedio, ademas podemos
observar que hay una diferencia leve entre las nifios de los colegios estatales y colegios privados.

Astete (2016), en su tesis titulada: “Cuentos infantiles para mejorar la comprension lectora en
los nifios de 5 afios de la I.E. N° 073 de Huanuco —2016” cuyo objetivo fue mejorar a comprension
lectora en los nifios de 5 afios del nivel Inicial de la I.E. N°073 mediante cuentos infantiles. La

investigacion fue aplicada, con disefio cuasiexperimental, dado que se realizé usando un grupo
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control, tomando dos cortes, una preprueba y una posprueba. Los resultados obtenidos dejaron en
evidencia que, en la preprueba el 73% del primero grupo y el 71.7% del segundo grupo no
comprendian los textos que leian; mientras que luego de la aplicacion del instrumento que en este
caso eran los cuentos infantiles en el posprueba los resultados fueron que el 88.3% del grupo en el
que se aplico el instrumento comprendia lo que leia, y el grupo control fue de 51.3% ; teniendo un
delta de aprendizaje en el grupo en el que se aplico el instrumento del 60% de comprension lectora
mientras que en el grupo control fue de 24%; por lo tanto se pudo sefialar que los cuentos infantiles
son Utiles cuando se trata de mejorar la comprension lectora.

Finalmente, Arzapalo (2015) en su investigacion “Ejecucion del plan lector en las instituciones
educativas del nivel inicial de la red 18. Ugel 02. Lima”; Determind las diferencias que existen en
la ejecucién del Plan Lector entre las docentes de las instituciones educativas de nivel inicial
estatales, privadas y de convenio de la Red 18 — UGEL 02 de Lima. Se empled un disefio
descriptivo comparativo y se aplicd una escala a 65 docentes, sobre la ejecucion del Plan lector,
referido al uso de la biblioteca de aula y al momento literario como estrategia del plan lector, el
cual fue sometido a los a anélisis de expertos y estadisticos respectivos para determinar su validez
y confiabilidad. Obteniendo como resultados que, existen diferencias significativas en la ejecucion
del Plan lector entre las docentes de instituciones educativas estatales, privadas y de convenio, asi
mismo se determind que tienen un nivel regular en la aplicacion de las estrategias del plan lector,
determinando la importancia del uso del plan lector en maestros para ejecutar el plan en los
estudiantes.

2.2. Presuposicion filosofica
La investigacion propone desarrollar la comprension de textos mediante la guia y el

acompafamiento al estudiante en la apropiacion de la lectura y la construccion de un significado,
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estrechando los conocimientos del lector con sus esquemas de conocimientos ya establecidos, de
esta manera, se desarrollara la busqueda de sentido, logrando asi que participe en el desarrollo de
una comunidad plural, respetuosa y progresista de modo constructivo. De este modo, la
investigacion se sustenta en la cosmovision biblica adventista, dando un aporte Cristo céntrico en
apoyo a la iniciativa por el desarrollo de la comprension de lectura, mediante la lectura proponemos
emprender una educacion redentora a través de la comprensidn de textos biblicos, germinando en
los estudiantes la semilla de las ensefianzas divinas, siendo en un futuro individuos capaces de
desenvolverse a lo largo de su vida mediante la instruccion de los escritos divinos.

En Nehemias 8:8, dice: “Y leyeron en el libro de la ley de Dios, traduciéndolo y dandole el
sentido para que comprendieran la lectura”. El texto biblico enfatiza la comprension de lo que se
lee como una actividad esencial y fundamental para alcanzar el conocimiento y la sabiduria divina.
De este modo, la lectura y la comprension de los textos divinos son herramientas fundamentales
para lograr aprendizajes que desarrollen no solo las facultades intelectuales si no también las
espirituales.

“Entonces les abrid la mente para que comprendieran las escrituras, y les dijo: Asi esta escrito,
que Cristo padeciera y resucitara de entre los muertos al tercer dia;...” (Lucas 24:45-46, Reina
Valera,1909). A pesar de que sea complicado a la comprension, este texto nos indica que todo
texto puede ser decodificado. Asimismo, como cristianos tenemos el amor y la confianza en la
palabra de Dios, permitiendo la relacién estrecha del autor con el propio conocimiento alcanzando
la comprensidn del valor de ensefianza en muchos d&mbitos de la vida.

En el libro de Timoteo enfatiza “...y que desde la nifiez has sabido las Sagradas Escrituras, las
cuales te pueden dar la sabiduria que lleva a la salvacién mediante la fe en Cristo Jesus. Toda

Escritura es inspirada por Dios y util para ensefiar, para reprender, para corregir, para instruir en
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justicia, a fin de que el hombre de Dios sea perfecto, equipado para toda buena obra” (2 de Timoteo
3:16, Reina Valera, 1909). Queda demostrado entonces que Dios no es ajeno a algo tan importante
como es comprender lo que leemos, es mas nos insta a que esta habilidad pueda ser desarrollada
desde edad temprana. Es deber nuestro ensefiar a otros a comprender y manejar todo tipo de
estrategias, para que estén preparados de tal manera que sean capaces de aplicar lo aprendido en
su vida diaria.

White (1957) en el libro “la educacion” menciona que, el conocimiento es poder para el bien,
Unicamente cuando va unido con la verdadera piedad. Los estudiantes pueden hacer el mas alto
uso de sus conocimientos, siendo pensadores y no meros reflectores de otros, cuando se hallan
bajo el dominio completo del Espiritu Santo y sus talentos alcanzaran su mas plena utilidad. Es
decir, los estudiantes dirigidos adecuadamente en la adquisicion y la apropiacion de lo que lee
podréan dar valor a su comprension critica y reflexiva lo cual los capacitara para alcanzar el éxito
en todos los campos de la vida.

Por su parte, Chavez, (2013) menciona que, la palabra educacion significa ““ La accion de
desarrollar las facultades fisicas, intelectuales y morales”. Es decir, la educacion es sinbnimo de
instruccion. De tal modo que educar es desenvolver las capacidades cientificas e integrales del
nifio. Es precisamente la infancia la etapa més susceptible a las ensefianzas, ya que su corazén esta
abierto a las influencias de la piedad y la virtud, para lograr esto se requiere que el nifio tenga una
comprensién de los conocimientos que le son impartidos y ademas que los maestros sean capaces
de guiar sabiamente el caracter de cada uno de ellos, empleando multiples estrategias para
transmitir el mensaje de la palabra de Dios; es asi que en la primera infancia es fundamental
comenzar a edificar sus vidas basadas en las ensefianzas divinas y en otras areas como la lectura 'y

la escritura (White, 1957).
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2.3. Bases teoricas de la investigacion
2.3.1. Comprension de lectura.

Segin PISA (2018) la palabra “comprension” se asocia facilmente con el concepto de
“comprension lectora”, que implica algun nivel de integracion de la informacion del texto con las
estructuras de conocimiento del lector. Incluso, en las primeras etapas, los lectores aprovechan el
conocimiento simbdlico para decodificar un texto y requieren un conocimiento de vocabulario
para crear significado. Del mismo modo Cassany, Luna (2008) sostienen que la comprensién de
texto se realiza cuando el lector interrelaciona el texto con lo que ya conoce, a partir de las
diferencias que encuentra elaborara un nuevo significado mas preciso y detallado que terminara
por reemplazar la idea anterior que tenia.

Para Cairney (2011) establecer la comprensidon es realizar relaciones entre la informacion que
posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que proporciona el texto, emergiendo el nuevo
sentido y significado. Asi mismo, Velazquez, (2011) sefiala que la comprension se realiza cuando
los conceptos previos que tiene el lector lo remplaza con los nuevos conocimientos desarrollando
nuevos esquemas de los ya establecidos.

Del mismo modo, Cassany (2008) sostiene que la informacion grabada en la memoria a largo
plazo pone en marcha la comprension antes de percibir el texto, planteando sus expectativas sobre
lo que va leer, estos esquemas de conocimientos organizan la informacion, el lector puede prever
que tipo de texto se suele leer en cada situacion, la estructura, el aspecto que tiene, el lenguaje que
aparecerd; sefiala que la memoria a largo plazo contiene el dominio del sistema de lenguaje que ha
Ilegado a alcanzar hasta el momento en el Iéxico y gramatica, permitiendo anticipar y formular

hipotesis sobre el texto.
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Salas (2012) sefiala que la comprension lectora, es la actividad de saber interpretar un texto,
darle un sentido a lo leido y relacionarlo con los conocimientos anteriores. Definicion que es
complementada por ElI Programa PISA puesto en marcha en 1997 por la OCDE, define a la
comprension de lectura como la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos para alcanzar
los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades para participar en la
sociedad. En tal sentido, es necesario que los estudiantes desarrollen diversas estrategias y
habilidades metacognitivas y cognitivas, que les capaciten para asimilar aprendizajes (Monroy y
Gbmez, 2009).

Por su parte, Mufiiz (2014) sefala que, la comprension de lectura es la capacidad que posee un
estudiante para relacionar la informacion que aportan los textos, realizar inferencias que vayan
maés alla de lo expuesto e integrar los nuevos conocimientos en la memoria del lector. Mientras
que, Hernandez (2010) sostiene que, comprender consiste en elaborar significados en el proceso
de adquirir aprendizajes, para relacionarlos con las ideas y los conocimientos previos. En este
proceso el lector interact(ia con el texto, dejando de lado la complejidad de su contenido.

Segun, Sanz (2005) comprender es la capacidad de generar experiencias propias de una
competencia que genera maltiples habilidades que contribuyen al desarrollo y la adquisicion de
nuevos conocimientos. La lectura es un medio basico para adquirir informacion en nuestra
sociedad, sin embargo, las dificultades y limitaciones que presiden los estudiantes aminoran las
oportunidades de generar la competencia social dificultando la comprension. Alonso (1985)

Por su parte, Aranibar (2005) menciona que, leer es dar un sentido de conjunto que lleva a la
comprension, es la integracion correcta de un nuevo conocimiento a los conocimientos
preexistentes, obteniendo como resultado un proceso cognoscitivo que lleva a la construccion de

un significado.
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Finalmente la Revista de educacion, (2015) define la comprension lectora como un proceso de
elaboracion de significados, el proceso de comprension esta sujeto a conocimientos que el lector
ya posee, que entran en juego a medida que se desarrolla la lectura.

2.3.2. Historia.

La invencién de la imprenta ha marcado un hito en la historia del libro, se leia antes de ese
avance tecnoldgico y seguiremos leyendo después de la explosion de lo digital. Los primeros textos
continuos se reportan en china aproximadamente en el 105 d.C. en Europa se dio a partir del siglo
Xy Xl. Algunas zonas de Europa, como ltalia, la lectura solo se ejercia por unos pocos. No
obstante, con el pasar de los afios la lectura estaba cambiando.r

En el siglo XV, el invento de Gutenberg, permitié el aumento del material escrito y su
circulacién a una velocidad sorprendente; la revoluciéon industrial britanica, que llevd
compulsivamente al trabajador rural a las ciudades cre6 el proletariado asalariado primero y la
figura del “consumidor” después, la alfabetizacion creciente de grandes masas de personas y la
industrializacion de la fabricacion del libro, permitié que en la segunda mitad del siglo XVIII
ocurrieran momentos de cambio que revolucionaron la lectura. La produccion bibliografica que se
originé en Inglaterra, Alemania y Francia cuadruplico en el afio 1780. No obstante, hoy en dia la
revolucion de la lectura y el mundo digital se abre ante nosotros los lectores, como un horizonte
tan plagado de oportunidades como de acechanzas.(Lyons, 2012)

2.3.4. Niveles de comprension de Lectura.

Para desarrollar la comprension debemos considerar que la lectura es el medio fundamental,

esta es una practica sociocultural cuyos propdésitos estdn determinados por el contexto de la

persona que lee, este enfoque se fundamenta por los nuevos estudios de literacidad que llegan a
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nosotros a través de Daniel Cassany (Espafia) y Virginia Zavala (Per(). Este enfoque también
fundamenta el curriculo Nacional del Perd, Ministerio de Educacion (2006).

Segun algunos de los trabajos principales de la corriente de los New Literacy Studies o NEL
(Nuevos Estudios de Literacidad) sefialan que los procesos cognitivos constituyen una parte
importante de la comprension dando pase a tres niveles de desarrollo. Asi mismo, Monclus, Catala
y Molina (2007) en su investigacion la evaluacion de la comprension lectora (ACL), sostiene que,
la comprensidn lectora es amplia, con tematicas que se refieren a las diferentes areas curriculares,
siendo las principales dimensiones de la comprension lectora en el nivel literal, inferencial y
critico.
2.3.4.1. Nivel literal.

Con respecto al nivel literal, el Programa curricular del nivel Inicial (2017) establece
aprendizajes que espera que logren los estudiantes mediante capacidades combinadas que lleva al
desarrollo de competencias de comprension es por ello, que propone capacidades que reforzaran
la interaccion dindmica para expresar y comprender ideas y emociones.

Siendo la obtencion de informacion del texto oral, un medio para recuperar y extraer
informacion de manera explicita o implicita en un texto sea oral o escrita. Del mismo modo,
adecuar la informacion, organizar y desarrollar sus ideas de forma coherente y cohesionada, se
evidencia cuando el lector expresa sus ideas en torno a un tema de forma ldgica, relacionandolas
mediante diversos recursos cohesivos para construir el sentido de distintos tipos de textos. Del
mismo modo, el uso estratégico de recursos no verbales y paraverbales, serd el medio para matizar
significados y producir efectos en los interlocutores. (Programa curricular del nivel Inicial, 2017)

En cuanto a este nivel el lector extrae la informacion de manera explicita de un texto, el lector

utiliza las habilidades para identificar, reconocer y diferenciar informacion que puede referirse a
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caracteristicas, personajes, tramas, eventos, animales, plantas, cosas, lugares. La comprension
literal se da cuando el estudiante es capaz de organizar las ideas explicitas del texto, el lector
recupera la informacion como el texto lo muestra en su forma escrita u oral, por lo que el lector
utiliza las habilidades para identificar, reconocer y diferenciar informacién escrita.

De este modo, Velazquez (2011) afirma que la comprension literal constituye la percepcion
inicial del texto, donde el lector se percata de los hechos fundamentales y el contenido literal que
refieren a situaciones concretas ¢ De qué nos habla el texto?, ¢ Quiénes son los personajes?, ¢ Donde
ocurren los hechos?, el reconocimiento de la estructura base del texto permite la comprension de
la informacién brindada de manera explicita.
2.3.4.2. Nivel inferencial.

Del mismo modo el (Programa curricular del nivel Inicial, 2017), precisa que para evidenciar
la comprension inferencial el lector debe inferir e interpretar la informacion de un texto mediante
la construccion propia que hace el lector a través de sus deducciones, dandole sentido al texto
relacionando la informacion explicita e implicita que puede obtener del texto. Asi mismo, el
curriculo nacional propone la interaccion estratégica con distintos locutores, en la cual se debe
observar el intercambio de roles de hablante y oyente de manera alternada y dinamica.

(Emilio Sanchez Miguel, 2010) sefiala que uno de los tres tipos de logros que pueden obtenerse
de la lectura una de ellas es la comprensién profunda o comprension critico reflexiva; que
permitiran interpretar los recursos textuales, para construir el sentido global del texto y explicar el
proposito dando un sentido nuevo partiendo de la relacidn con el contexto sociocultural del lector
y del texto, promoviendo una buena retrospectiva mas factible para captar el significado y

posibilidades de una futura construccion de su propio significado.
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En relacion con el nivel inferencial el lector se apropia del texto aplicando los conocimientos
previos, infiere detalles, predice acontecimientos e interpreta el leguaje figurativo, expresando una
idea en términos de otra, recurriendo a una semejanza que puede ser real o imaginaria, lo cual le
permitird generar nuevos significados, relacionar hechos y determinar los efectos de ciertas
acciones de los personajes, busca el significado global del texto; es decir, relaciona una serie de
inferencias basicas para construir una idea modelo que caracteriza y examina con mucha atencion
tratando de averiguar los detalles menos manifestados en el texto, permite al lector presuponer y
deducir lo implicito, agrega informacion y conocimientos previos, relaciona lo leido y formula
hipétesis.

La comprension inferencial constituye la decodificacion del texto de lo literal y la recuperacion
de los hechos implicitos, es decir, que a partir de los sucesos del texto en lo literal se apropia del
significado generando sus propias inferencias, Cairney (2011), esto lo llevard a construir
cuestiones relacionadas con su posicion critica sobre el texto.
2.3.4.3. Nivel critico

Acerca del nivel critico en la comprension de lectura el curriculo nacional propone la reflexion
y la evaluacion de la forma del contenido y contexto del texto, mediante procesos que se relacionan
en tres aspectos la comparacion de contenido en base a su experiencia y el contexto donde se
encuentran diversas fuentes de informacién, asi mismo, emite una opinion personal sobre los
aspectos formales y el contenido como los personajes su actuar y comportamiento en el texto o el
sentido que el autor le da al texto, del mismo modo, emitira un juicio de valor de manera estratégica
con distintos interlocutores; todo esto se evidenciara en relacion al contexto sociocultural donde

se encuentra el lector (Programa curricular del nivel Inicial, 2017).
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De este modo este proceso requiere del razonamiento l6gico para organizar sus ideas, dar
opiniones, inferir, predecir e interpretar el sentido del texto; el nivel critico permite expresar sus
ideas y punto de vista frente al tema tratado; el estudiante examina, expresa y emite un juicio
evaluativo comparando las ideas explicitas del texto con sus experiencias y vivencias, juzga y
valora la actitud de uno o mas personajes distinguiendo entre lo real y lo fantasioso.

A este nivel se considera el ideal, puesto que aqui el lector puede emitir diversos juicios de
valor sobre lo que ha leido, el estudiante es capaz de aceptar o rechazar con argumentos. El proceso
critico de la lectura tiene un caracter evolutivo, en la que interviene su criterio y conocimientos
previos para poder emitir un juicio. Los juicios pueden ser emitidos sobre realidad o fantasia,
adecuacion y validez, valoraciéon, rechazo o aceptacion.

2.3.5. Procesos de la comprensién de lectura.

Basandose en la capacidad de comprender y construir significados, el lector desarrolla procesos
cognitivos y metacognitivos para llegar a la comprension siendo la labor del docente planificar
cada lectura para conseguir explotar su potencial didactico. La guia durante este proceso consiste
en acompafar en la apropiacion de la lectura, desarrollando una serie de preguntas especificas
centradas en determinadas habilidades de comprension de lectura (Cairney, 2011).

De este modo, sucede en la aplicacion de una cantidad de recursos posibles que cumplan con
los objetivos, técnicas y materiales de lectura para lograr en el lector experiencias de aprendizajes
ricas y variadas; el bagaje cultural que posea el lector serd determinante para desarrollar el proceso
de comprensidn que se da en tres momentos en la ejecucion de lectura: antes, durante y después

de la lectura.
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2.3.5.1. Antes de la lectura.

Con respecto al proceso antes de la lectura para Molinari, Castedo, Lanz, Paione (2008) es un
momento fundamental, es el pilar para introducir de manera interactiva al estudiante y crear una
preparacion animica, afectiva lo cual relacionara a los alumnos con el profesor generando una
mejor compenetracion, para esto es necesario estimular sus conocimientos, pero también es
importante ofrecerles apoyo para que los organicen y los relacionen con el contexto que va a leer,
es por ello que el docente acomparie al estudiante en su comprension y activar los conocimientos
mediante las siguientes preguntas: determinar los objetivos o el propésito de la lectura, ¢Para qué
voy a leer?, para considerar el conocimiento previo que tiene el lector ;Qué sé de este texto?, para
anticipar el tema o inferir a partir del titulo, incita a analizar y a realizar hipdtesis pero, todavia no
se lee el texto ¢ De qué se trata este texto?, para analizar la composicién de su estructura ;Qué me
dice su estructura?.
2.3.5.2. Durante la lectura.

Segun Cassany (2009) realizar un reconocimiento individual y familiarizarse con el texto
permitird intercambiar opiniones y conocimientos de la lectura, el autor sefiala que es importante
la interaccion entre interlocutores por consiguiente, permitira formular hipétesis sobre
predicciones en el texto para inferir e identificar la idea principal, resumir el texto, consultar en el
diccionario o con el docente las palabras que no entienden y apoyarse mutuamente para
comprender el texto globalmente.

El objetivo principal durante la lectura se refiere al monitoreo y supervision del proceso,
identificar palabras que necesiten ser aclaradas, releer, parafrasear o resumir entidades textuales,

realizar inferencias, representacion visual, deteccion de informacion relevante y realizar
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explicaciones propias sobre el texto. Deben seguir procedimientos que permitan articular y
direccionar la conceptualizacion del aprendizaje.

v Elaborar y probar predicciones de diversos tipos.

v" Realizar inferencias y resolver dudas de comprension.

v" Revisar o recapitular periédicamente el contenido.

v" Evaluar el contenido y la forma del texto en relacién con el propio conocimiento y el

externo al texto.

2.3.5.3. Después de la lectura.

Segun Solé (2004) sefiala que la Gltima etapa, suele ser la etapa mas reflexiva, critica,
generalizadora, donde el estudiante sintetiza, generaliza y transfiere los datos asimilados del texto
generando su propio significado; para obtener la informacién de manera global se puede utilizar
organizadores graficos y asi mejorar la comprension lectora.

Las estrategias de procesamiento de la informacion permitiran al lector recapitular el contenido,
incentivando al estudiante a recordar, apreciar el texto en base a sus saberes y ampliar los
conocimientos anteriores con los ya obtenidos con el texto, incorporando los aportes del texto,
siendo el trabajo mas reflexivo y critico. Ministerio de Educacion del Pert (Minedu) (2017)

Del mismo modo se propone seguir los siguientes procesos para lograrlo:

v Resumir y sintetizar el conocimiento: Tema e ideas principales.

v" Acciones con motivo de la lectura: representacion, mural, afiches, organizadores
visuales, etc.

v Generalizar el conocimiento.

v'Evaluar la respuesta del texto a las expectativas planteadas: Si me ha gustado,

sorprendido, si lo recomendaria.
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De este modo, los procesos presentados encaminaran el desarrollo de la comprension mediante
el actuar del maestro que es el principal agente que acompafiara al estudiante durante el proceso
ambos colaboraran entre si en la construccion de la comprensién, sin la direccion de estos procesos
no se acabaria de comprender al llegar al final del texto.

2.3.6. Etapas de la comprension de lectura.

El Ministerio de Educacion (2018) sostiene que, la comprensién de lectura es un proceso
sumamente complejo, en el cual, existen etapas como, Localizar la informacion, Comprender,
Evaluar y reflexionar. Asi mismo, Virginia Zavala (2002) sostiene que la ejecucion de las etapas
metacognitivas permitira regular el autoaprendizaje, planificando y aplicando estrategias para
controlar y guiar el proceso de comprension.
2.3.6.1. Localizar la informacion.

Se basa en la comprensidn por parte de los lectores, de su conocimiento de los organizadores
del texto y de su habilidad para evaluar la relevancia del texto. El marco de PISA 2018 define dos
procesos mediante los cuales los lectores llevan a cabo la seleccion de informacion dentro y entre
diversos textos. Inicia con acceder y recuperar informacion en un texto, la localizacion de
informacion se basa en la conciencia estratégica de los lectores sobre sus necesidades de
informacion y en su capacidad para descartar rapidamente pasajes irrelevantes del texto.

Busca y selecciona pasajes del texto que considera relevante, aqui los lectores son capaces de
seleccionar informacién no solo de uno, sino de varios textos. Los lectores toman decisiones sobre
cudl de los textos es el mas importante, relevante o preciso para el propdésito de la lectura, esto se

da en situaciones de lectura de textos maltiples.

42



2.3.6.2. Comprender.

Involucra el andlisis y la integracion de pasajes del texto con el fin de formar una apropiacion
del significado, comprender las ideas principales y reflexionar sobre el texto como un todo. La
comprension del texto es la construccion por parte del lector, consiste en representar el significado
literal, es decir, requiere la integracion de la informacion literal del texto con el conocimiento
previo del lector a través de los procesos de mapeo e inferencia. Comprender también consiste en
integrar y generar inferencias desarrollando la produccion de inferencias también es necesaria en
tareas que requieren que el lector identifique una idea principal implicita, con el fin de producir un
resumen o un titulo para un pasaje determinado.
2.3.6.3. Evaluar y reflexionar.

El lector debe ser capaz de reflexionar criticamente sobre el contenido y la forma del texto,
donde se evidencie la expresion de la construccion del significado que va mas alla de la
comprensién en sentido literal o inferencial.

Del mismo modo, reflexionar sobre el contenido y la forma; esta reflexion implica poder evaluar
la forma de la escritura y como el contenido se relacionan y efectivamente expresan los propdsitos
y el punto de vista del autor. La reflexion también implica recurrir al conocimiento, las opiniones
o las actitudes propias, relacionadas con los propios marcos de referencia concepual y
experimental, asi mismo, detectar y manejar conflictos; Manejar el conflicto de multiples textos,
requiere que los lectores asignen las afirmaciones discrepantes entre las respectivas fuentes y que
evallen la solidez de las afirmaciones y/o la credibilidad de las fuentes.

2.3.7. Fines de la lectura.
Segun Martin (2012) el propésito de la lectura es llegar a la comprensién del texto que requiere

de varios aspectos para su adquisicion, estas estrategias planteadas para el logro de resultados
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favorables requieren de la capacidad del individuo y los factores que intervienen en la practica
durante el proceso de comprension, no obstante, el lector lee persiguiendo diferentes fines.

Del mismo modo, Solé (2004) determina los objetivos que el lector debe desarrollar para su
desenvolvimiento en su vida, el orden en que se presentan los objetivos no es jerarquico todos
deben tener su lugar en el proceso de aplicacion durante las situaciones de ensefianza:
2.3.7.1. Leer para extraer o recuperar informacion.

Suele ser el tipo de lectura que busca obtener una informacion precisa que pretende localizar
cierto tipo de informacidn; propone comprobar si el lector es capaz de encontrar la informacion
explicita en el texto que responda a una condicion o requerimiento previo.
2.3.7.2. Leer para alcanzar una comprension global.

Abarca el texto en su totalidad, una vez reconocidas las ideas principales y complementarias,
para medir la comprension global se exigen tareas relacionadas con la identificacion del tema o la
idea principal o esencial, como asi también la intencionalidad; una de las tareas solicitadas puede
ser proponer un titulo o reconocer el més adecuado.
2.3.7.3. Leer para desarrollar una interpretacion.

El objetivo es elaborar una propuesta ajustada del sentido del texto. Exige realizar inducciones
y deducciones para relacionar las diferentes partes buscando la coherencia y el sentido. Las tareas
requeridas se orientan a deducir la intencion del autor, la identificacion de las pruebas que
confirman una tesis, inferir de causas y efectos a partir de un contexto.
2.3.7.4. Leer para reflexionar sobre el contenido.

El lector confronta el texto con sus puntos de vista y esquemas. Leemos para pensar sobre lo

leido e interpelar el contenido de un texto. Las actividades requeridas para la evaluacion exigen
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opinidn o valoracién con pruebas o argumentos que no estan explicitamente en el texto, asi como
valoraciones sobre la importancia de fragmentos.
2.3.7.5. Leer para reflexionar sobre la forma.

Enfoque técnico y linglistico; el lector reflexiona sobre aspectos basicos del texto. Supone
poseer una serie de conocimientos sobre la estructura, estilos y usos linguisticos. Requiere un
conocimiento implicito que no es necesario explicitar o definir conceptualmente.

2.3.8. Estrategias de comprension de lectura.

La comprension de un texto se logra mediante el empleo de estrategias de aprendizaje,
especificamente como procedimientos de aprendizajes que hacen efectiva el logro de la
comprension de la lectura de manera activa, intencional, autorregulada y competente en funcién
del logro planificado y las caracteristicas del material textual.(Cassany, 1999)

En este contexto la implementacion de estrategias en la infancia permite desarrollar y mejorar
la comprension de textos, el manejo sistematico, organizado, respetando las capacidades y
necesidades de los estudiantes permitirdn ensefiar cualquier estrategia de manera individual o
simultanea, sin embargo, la ensefianza de diversas estrategias a la vez se debe tomar con cautela,
observando las diferentes necesidades en base al nivel de abstraccion del estudiante.

Segun Gutierrez y Salmeron (2012) las estrategias ponen en accion la construccion y
representacion de un texto para generar la comprension del individuo, para lograr la comprension
se requiere de estrategias dindmicas y constructivas preparadas de manera intencional, es por ello
gque se proponen estrategias cognitivas y metacognitivas, las estrategias cognitivas para la
comprension y estrategias metacognitivas para la metacomprension. Estas Gltimas forman parte de
enfoques actuales del proceso lector, estas estrategias pueden clasificarse de acuerdo con el

momento de uso.
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2.3.8.1. Estrategias metacognitivas.

Para Solé (2004), la metacognicion hace referencia al conocimiento sobre el propio
conocimiento, “pensar sobre el pensamiento”, "conocer sobre el conocimiento”, volverse
"consciente de la conciencia de uno™ y tener conciencia de habilidades de pensamiento de orden
superior y la regulacion de los procesos cognitivos. La metacognicién también supone la capacidad
de anticipar la conducta (propia y ajena) a partir de percibir emociones y sentimientos. Las
estrategias cognitivas pueden clasificarse en funcién del momento de uso.
2.3.8.2. Estrategias metacognitivas previos a la lectura.

Este momento se prioriza en cuatro acciones importantes, identificar el género discursivo,
determinar la finalidad de la lectura, activar conocimientos previos y generar preguntas.

v’ Determinar el género discursivo: consiste en clasificar los textos presentados,
narrativos, descriptivos, expositivos; el estudiante debe ser capaz de reconocer el tipo
de texto que van a leer; ello facilitara su planificacion y organizacion de la informacion
en base a la estructura textual de un texto determinado.

v Determinar la finalidad de la lectura: el estudiante debe determinar el propésito que
tiene el texto y ser capaz de responder las siguientes cuestiones ¢para que leo? ¢ Quién
lo escribe y para qué? ;Qué finalidad tiene la lectura?

v’ Activar conocimientos previos: es importante que el estudiante seleccione y organice la
nueva informacion, ser capaz de procesar la informacion nueva y reintegrarla al
conocimiento antiguo.

v’ Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: implica reflexionar sobre lo

que ya conoce del texto y realizar conjeturas, imaginar lo que puede suceder generando
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preguntas en relacion al texto; las cuestiones permiten realizar el proceso de
comprensién propiciando activar los conocimientos previos.
2.3.8.4. Estrategias metacognitivas durante a la lectura.

v’ Identificar palabras que necesitan ser aclaradas: consta de reconocer el significado de
palabras, para analizar y llegar a la comprension el individuo necesita conocer el
vocabulario, esto es crucial en la comprension de un texto porque implica detectar el
contexto en el que se desarrolla el texto.

v Releer, parafrasear y resumir entidades textuales: releer es una estrategia de correccion
cuando el que lee encuentra algun error. El parafraseo comprende interpretar con sus
propias palabras la informacion del texto leido. El uso del resumen permite recopilar
informacion para comprender la informacion.

v" Representacion visual: el uso de representaciones graficas facilita e induce en las figuras
mentales que permiten relacionar ideas y conceptos para realizar una correcta
comprension.

v Realizar inferencias: permiten establecer conexién entre el texto, la informacion y los
conocimientos previos. De esta manera el lector podra desarrollar una comprension
deduciendo por si mismo o mediante cuestiones dirigidas por el docente.

v Detectar informacion relevante: consta en aprender a seleccionar la idea principal y
desechar informacion poco relevante, esto permitira construir una comprension global
de la informacion.

2.3.8.5. Estrategias metacognitivas después la lectura.
Revision del proceso lector: el estudiante usa toda la informacion para revisar las preguntas,

inferencias y predicciones que realizo antes y durante el proceso lector, el objetivo de la revision
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es llegar a la reflexion y consciencia del nivel de comprension logrado sobre el proposito y el
objeto que tiene la lectura.

Para Cassany, Luna (2008) el propdsito de la construccidn global es lograr la expresion de la
comprension que se realizd esto puede ser a través de diversas estrategias representaciones
visuales, resimenes completos y jerarquizados, el uso de estas estrategias permite al lector analizar
si comprendio el texto o tiene dificultades
2.3.8.6. Estrategias para la comprensién de lectura segiin Challco.

La Psicologia Cognitiva y los educadores afirman que solo se aprende cuando se integra la
informacion nueva dentro de un esquema o estructura cognitiva ya existente, segun Challco (2009)
las estrategias son tres:

v Los esquemas cognitivos (0 conocimientos previos) son estructuras que representan

conceptos almacenados en la memoria a largo plazo.

v Los conocimientos previos inciden sobre la construccién del significado de los textos.

v Los lectores que poseen conocimientos mas avanzados sobre un tema, son capaces de

inferir a partir de €l e incorporan mejor los nuevos conocimientos.
2.3.8.7. Estrategias de activacion y desarrollo de los conocimientos previos.
Se lee un texto que requiere del conocimiento de determinados conceptos para entenderlo.

v Ciertos alumnos necesitan mas conocimientos previos para entender mejor lo que se esta

leyendo.

v Un texto literario es desconocido por los alumnos.
2.3.8.8. Estrategias para la comprension de lectura segiin Solé.

Todo aquel que lea usa diversas estrategias aun incluso inconscientemente para poder obtener

el mejor beneficio de lo que se esta leyendo, esto se da muchas veces a través de acciones como

48


http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO

destrezas, técnicas y procedimientos para seleccionar elementos importantes en el texto para asi
poder comprender globalmente la informacién.(Solé, 2004)

v' El moldeado: Es una estrategia en la cual el profesor sera el ejemplo ya que realizara el
mismo las lecturas en voz alta para asi ensefiar con el ejemplo a los alumnos

v" Participacion del alumno: En este caso el alumno sera apoyado en un inicio por el
maestro, tendrad que explicar sus hipétesis para explicar lo que pueda acontecer en el
texto posteriormente, tiene que finalizar sin ayuda del maestro para asi demostrar su
comprension lectora.

v’ Lectura silenciosa: En este caso los alumnos van a realizar actividades por si solos,
incluso pueden tener ayuda el maestro donde generen hipoétesis de lectura, objetivos de
lectura, prediccidn de posibles consecuencias, etc.

2.3.8.9. Estrategias de la comprension de lectura segiin Larico

Larico, (2017) en su programa “Leyendo para comprender” plantea que las estrategias son
procesos cognitivos, psicolinglisticos y socioculturales que va més alla de la simple traduccién de
los signos graficos a sonidos del lengua oral e interpretacion de su significado, como proceso
dindmico la lectura involucra las siguientes operaciones: cognitivas, psicoldgicas.

a) Cognitivas: Para poder reconocer palabras y asociarlas con conceptos almacenados
anteriormente para desarrollar ideas significativas, y asi inferir, valorar y evaluar
criticamente.

b) Psicoldgicas: Para poder comparar, clasificar, analizar, sintetizar, razonar el texto
presentado.

Ademas, se exponen las caracteristicas principales de la comprensién lectora los cuales son

constructivo, interactivo, estratégico y meta cognitivo:
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a) Constructivo: En este proceso es importante conocer tres aspectos: los conocimientos
previos, las inferencias y la flexibilidad del proceso lector.
b) Interactivo: La comprension es tan compleja que no depende de un solo aspecto, siendo
los dos principales lo que aporta el texto y lo que aporta el lector.
2.3.8.10. Estrategias de la comprension de lectura segiin Chambers

Chambers, (2007) indica que las preguntas sobre el mensaje o los valores de un texto
desmerecen la lectura a una funcion didactica y pragmatica, el autor sistematiza la experiencia
de la conversacion que conduce al fomento del habito lector y al desarrollo de las competencias
interpretativas, sefiala que el docente debe buscar que el estudiante construya sentidos o
significados a partir de la experiencia cultural comparten entusiasmo, desconcierto llegando a
desarrollar conexiones.

Para desarrollar la estrategia de conversacion literaria el docente debera compartir con el
estudiante lo siguiente:

a) Entusiasmo: ¢Qué te gustd? ;Qué no te gustd?

b) Desconcierto: ¢Qué te sorprendio o desconcerto?

c) Patrones y conexiones: ¢Qué lecturas, peliculas o experiencias has asociado a esta
lectura?

A partir de las respuestas a estas preguntas basicas, se proponen preguntas generales y luego
preguntas especificas que llevan a construir sentidos cada vez mas direccionados de la obra que
se lee o interpreta. Las preguntas basicas dan voz a los estudiantes, esto permite destacar el tema
o0 los temas de conversacion, las preguntas generales ayudan a discutir ideas, informaciones,
comparaciones y opiniones que apoyan a la comprension. Las preguntas especificas son las que

se refieren al contenido, la forma o el estilo del texto.
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El autor enfatiza que durante las intervenciones de la conversacion el lector se puede alejar
del proposito a través de ideas que no son significativas para la construccion de sentido, en este
caso es imprescindible:

a) Llevar al lector al texto.

b) Tener preguntas generales que ayuden a que la conversacion progrese.

c) Tener preguntas especiales o una pregunta particular sobre el libro para destacar un
elemento que los estudiantes no habian considerado.

Para desarrollar adecuadamente la estrategia es importante analizar que se pregunta , para qué
y si dichas preguntas contribuyen al logro de los objetivos planteados, concluyendo que la
conversacion literaria supone un manejo del arte de preguntar, la capacidad de escucha y el
conocimiento profundo de las lecturas que se proponen los estudiantes.

2.3.9. Evaluacién de la comprensién de lectura.

Segun las rutas de aprendizaje 2015, la evaluacion es la determinacion sistematica del mérito,
el valor y el significado en funcidn de unos criterios, que implica verificar las habilidades que ha
desarrollado durante el proceso de comprension de lectora. “En el nivel de Educacién Inicial, se
desarrollan cuatro de las cinco competencias planteadas para la Educacion Basica Regular. En la
segunda parte trataremos las competencias en el area curricular de Comunicacion, relacionadas
con otros lenguajes distintos del verbal” (Ministerio de Educacién, 2015).
2.3.9.1. Comprende textos orales.

Segun los niveles del mapa del progreso el estudiante debe lograr lo siguiente

a) Comprender textos de todo tipo, realizando inferencias, identificando informacion

implicita.
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b) Redacta textos orales de diferente indole a partir de conocimientos antes adquiridos, con
el propdsito de interactuar.

c) Organiza ideas sin salirse del tema

d) Usa un vocabulario entendible y estandar, apoyandose en gestos y lenguaje corporal

acorde a lo hablado.

Reflexiona

sobre la forma
contenidoy [

contexto de los

Infiere el
significado
de los textos

Escucha
activamente
diversos textos

y organiza
& informacion de B%
¢\ diversos textos &

Tomado de Valdivia (2017)

Figura 1. Enfoque Comunicativo Textual: Comprende textos orales

2.3.9.2. Comprende textos escritos.

La comprension de textos escritos parte de textos reales o imaginarios. En estos textos
predominan palabras conocidas y desconocidas, donde el lector descifra su significado. en los
que predominan palabras conocidas y que se acompafian con ilustraciones. Aqui se comprueban
las hipotesis sobre la informacion leida de los textos. Su entendiendo se demuestra con

ilustraciones y simbolos escritos.
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Las capacidades indispensables para lograr esta competencia de comprension de textos escritos
requieren seleccionar, combinar, y poner en accion capacidades, las cuales son referidas como
procesos que transcurren a la par en la mente del lector, mientras interpretan los diversos

significados.

Infiere el
significado
de los textos
escritos.

%:)mprende %
£ S| fexdos |

escrttos / :

Reorganiza R
informacion de
diversos textos

Se apropia '
del sistemade |

informacién de §
diversos fextos A
escritos. iy

Tomado de Valdivia (2017)

Figura 2. Enfoque Comunicativo Textual: Comprende textos escritos

2.3.10. Importancia de la comprension de lectura.

Para Solé (1994)(Lectora, 1998) el desarrollo y la maduracién de la lectura en los nifios y
adolescentes tiene una gran importancia, el logro de aprendizajes significativos durante el proceso
de comprension de textos en los lectores, ya sean nifios o adultos. Asimismo, la interaccién que

existe entre comprension de lectura y rendimiento escolar es trascendente para desarrollar la
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imaginacién de los nifios, a través de los textos los lleva a conocer cosas del pasado, del presente
y a identificarse en situaciones y experiencias vivenciadas.

Para Sanchez (2010) la importancia de la comprension es interrogar un texto, es decir construir
activamente un significado en funcion de sus necesidades y sus proyectos partiendo de diferentes
estrategias pertinentes para articularlas, impulsando al estudiante a ser capaz de administrar por si
mismo la tarea de comprender.

Por su parte, el Minedu (2007) menciona que podemos desarrollar este potencial, siempre y
cuando sea ensefiado a temprana edad, siguiendo los procedimientos correctos y la metodologia
adecuada. Es evidente entonces que, el saber comprender lo que se lee de manera efectiva,
capacitard a los estudiantes para ser exitoso en la vida. Por otro lado, el simple hecho de
comprender una lectura los capacita para ser personas mas sociables, reciprocas y pragmaticas.

A nivel escolar, los estudiantes que tiene éxito en este &mbito en los primeros afios de vida
estudiantil, tendran éxito en primaria, secundaria y en la universidad, puesto que, al manejar
diversos entornos comunicativos, les capacitara indudablemente para el ambito académico.
Asimismo, el hecho de entender lo que leen, los capacitara para adquirir otros idiomas con suma
facilidad, dado que las variedades linguisticas, estan estrechamente relacionadas con la lectura
(Ministerio de Educacion, (2015).

En suma, el potencial formativo y la comprension de lectura tiene un nexo inimaginable que va
maés alld de una simple actividad de leer. Es tal su importancia que abarca aspectos sociales,
profesionales, formativos y actitudinales, que van mas alla de lo académico, la imaginacién o la
inteligencia. Leer elévala el conocimiento cultural, mejora las relaciones interpersonales,
enriquece a los contactos sociales, permite personas de paz que saben lo que quieren, que respetan

a los demés y viven en armonia con su entorno (Subia, Mendoza y Rivera, 2011).
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2.4. Programa: “Pequefios lectores”

2.4.1. Informacion General del programa.

1. Facultad : Ciencias Humanas y Educacion.
2.E.AP : Educacion Inicial y Puericultura
3. Area : Comunicacion.

4. Horas pedagogicas: :45 minutos

5. Nombre de la profesora : Diana Aruhuanca Rojas

6. Semestre académico : Tercer trimestre.

7. Fecha (Inicio — Final)  :13/09/19 — 06/12/19
2.4.2. Fundamentacion

El programa “Pequefios lectores” se basa en la esencia de la lectura de diversos tipos de textos
y textos biblicos que permitira el desarrollo de distintas destrezas para la comprension a través de
la conversacién literaria lo que permitira recordar lo que va escuchando y vivenciado del texto,
fomentar la habilidad de construir un significado y construir ideas que no estan explicitas, anticipar
conceptos o sucesos, valorar los contenidos, interpretar las intenciones del autor y adelantar
hipotesis sobre desenlaces posibles de la lectura conduciran al estudiante al desarrollo de los
objetivos.

Los nifios que presentan dificultades de comprension de lectura requieren de un entrenamiento
guiado en el desarrollo de la construccion de nuevos significados, por tanto, este programa se
apoya en un entrenamiento metacognitivo a través de estrategias vivenciales la cual mejorara la
capacidad de apropiacion de la lectura, de formularse preguntas y respuestas sobre lo que lee y
generara nuevos significados, estos guiardn a los estudiantes a convertirse en buscadores de
sentidos.

El programa se desarrolld a través de sesiones de aprendizaje el cual se evalué mediante
instrumentos como la guia de observacion y la lista de cotejo que midieron el proceso para lograr

la comprension, con el cual se evidencié el desarrollo y logro de los niveles de comprension de
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lectura: literal, inferencial y critico de los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa

privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

2.4.3. Capacidad, competencia y desempefios.

a)

v

b)

Competencia.

Comprende diversos tipos de textos

Capacidad.

Obtiene informacion, hace inferencias e interpretaciones a partir de informacion
explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias en relacion con el
mismao.

Desempefios

Identifica los personajes principales y menciona sus nombres.

Identifica los personajes secundarios y menciona sus nombres.

Organiza sus ideas de forma coherente y cohesionada de como sucedieron los hechos
de la lectura.

Utiliza recursos verbales y paraverbales de manera estratégica.

Reflexiona y evalla el contenido del texto.

Reflexiona e interactla el contenido del texto creando un final diferente de la historia.
Emite una opinion sobre los personajes del texto, considerando el efecto que produce.
Emite una opinidn sobre el contenido del texto, considerando el efecto que produce en

el contexto sociocultural del lector.
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2.4.4. Contenidos.

Tabla 1 : contenidos del programa

N SESION DIMENSION ITEMS REFERENCIAS | ESTRATEGIA
Nivel literal,
inferencial y | Rubrica de recoleccion T
Preprueba .- “Ahora veo” Historia biblica
P critico- de datos
valorativo
Encierra en un circulo Analisis de
“Identificamos o oS personaies Audiocuento: cancion a través
1 personajes Nivel literal 05 P J . Shwamkalo La | de la
incipales” principales y menciona Arafia Tejedora | conversacion
REOSIRSS sus nombres. J SO
literaria
“Identificamos Encierra en un circulo
ersonajes . . 0 los personajes .| Conversacion
2 p_ . ! Nivel literal personaj Cuento: El colibri . .
principales y secundarios y literaria
secundarios menciona sus nombres.
Ordena de manera Andlisis de
« secuencial como Cancion: Pollito | cancion a través
Ordenando la . . . .
3 historia” Nivel literal | sucedieron los hechos y la fiesta de de la
de la historia (inicio, cumpleafos conversacion
desarrollo, cierre). literaria
@ Utiliza palabras de uso Conversacion
Nos . . .
eXDIESArnos frecuente, de manera Cuento: La literaria
4 P Nivel literal | no verbal (gestos o nubecilla
haciendo gestos o .
o . movimientos inocente
y movimientos
corporales)
« Utiliza palabras de uso Conversacion
Creando voces . .
de los frecuente de manera Cuento: El literaria
5 . Nivel literal | paraverbal (entonacion o '
personajes de la . . capitan moscazul
G e inflexiones de la
historia
vV02z).
« Utiliza palabras de uso Analisis de
Creando voces S iy ,
de los frecuente de manera Cancion: Dofia | canci6n a través
6 . Nivel literal | paraverbal (entonacion petra se va al de la
personajes de la . . .
SO e inflexiones de la mercado conversacion
historia i i
vVo2). literaria
“Hay una causa . Relaciona la causa y el .
7 );ra cada Nivel efecto (menciona Oy Parabola: Lectura con
P . inferencial ~ parébola de la red Pictograma
efecto sefiala con una flecha).
“Hay una causa . Relaciona la causa L,
8 };ra cada Nivel elefectol0 (mencioxa 0 Cuento: Lechede | Conversacion
P v inferencial ~ jirafa literaria
efecto sefiala con una flecha).
. - . Cuento: Don Dramatizacion
“Creamos un Nivel Dibuja un final -
9 e . . . . cebolla es un y conversacion
final distinto inferencial diferente de la historia. . . .
Curioso literaria
10 “Creamos un Nivel Narra un final diferente Cancion: Conversacion
final distinto” inferencial de la historia. Mariano el literaria

57




gusano y Susana
la gusana
Anadlisis de
. . . ) - . cancion a través
11 Creamos un Nivel Narra un final diferente Cancion: Mi de la
final distinto” inferencial de la historia. perrito Moti -
conversacion
literaria
, ; Qué opinas del
¢Coémo se : iy ¢Que op _ .
Nivel critico - | comportamiento de los Cuento: La Conversacion
12 | comportan los . . . .
. valorativo personajes? (la maestra pascua literaria
personajes? o
escribird las respuestas)
“Descartando . o . Conversacion
Nivel critico - ¢ Qué escenas de la Cuento: jUna . X
13 | escenas de la . AN L . literaria
R valorativo historia cambiarias? buena noticia!
historia
“Lo que me . o Comenta los sucesos Parabola:
q Nivel critico - . . . Lectura con
14 gusto de la valorativo gue mas te gustd de la Parabola de la Pictoarama
lectura” lectura. mala hierba g
Anélisis de
“Lo que . . , - cancién a través
g Nivel critico - ; Qué escenas de la Cancion: La
15 | cambiaria de la : LQue > o dela
AR valorativo historia cambiarias? arana gigante .,
historia conversacion
literaria
. ;Qué opin I .
¢Como se . - ¢Que opinas de Parabola:
16 | comportan los Nivel critico - | comportamiento de los Parabola de la Lectura con
. valorativo personajes? (la maestra . : Pictograma
personajes? S oveja perdida
escribira las respuestas)
Nivel literal,
inferencial Rubrica de recoleccion v ., T
17 Posprueba i y ‘Ahora veo Historia biblica
critico- de datos
valorativo

2.4.5. Metodologia.

La investigacion propone una metodologia activa a través de la comprension de lectura,

basandose en un enfoque comunicativo, mediante estrategias metacognitivas que permitira a los

estudiantes procesar la informacion, extraer y construir significados entre las experiencias y

conocimientos del texto presentado.

Asimismo, a los estudiantes se midié mediante una prueba de entrada que cuenta con 16 items,

que permiten medir el grado de comprension en el que se encuentra el estudiante, terminado la

aplicacion del proyecto se tomo una prueba de salida donde se evidencio el desarrollo de las
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competencias y estrategias de los estudiantes que permitird mejorar su comprension de lectura,
desarrollado a través de sesiones de aprendizaje y con ello se generard un mejor rendimiento
académico en todas las areas curriculares y en su vida diaria.

2.4.6. Evaluacion.

El programa en desarrollé6 mediante sesiones y la evaluacion fue mediante una ficha de
observacion, la cual permitira evaluar el desarrollo de la comprensidn de lectura de los estudiantes.
2.4.6.1. Evaluacion de entrada (preprueba).

La evaluacion se desarrollé a través de una pre prueba de comprension de lectura, el cual
permitio medir y valorar el nivel de comprension de los estudiantes donde se evaluo el grado de
dificultad que presentan los estudiantes.
2.4.6.2. Evaluacion de salida (posprueba).

La aplicacion de la posprueba se realizé al término de todas las sesiones de aprendizaje, con la
finalidad de verificar si el programa aplicado ha contribuido en la disminucion de la dificultad
expuesta en los tres niveles de comprensidn de lectura y la utilizacion de procesos de pensamiento
estratégico.

2.4.7. Recursos.

Recursos que se utilizaron para el desarrollo del programa fueron los siguientes: Ambientacion
de aula, libros de lectura, laminas ilustrativas, papelotes, plumones, disfraces, tlnicas, textos de
informacion, equipo tecnoldgico televisor, computadoras, proyector, laptop.

2.4.8. Cronograma de actividades.

Tabla 2: Cronograma de actividades
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Contenidos a desarrollarse Septiembre | Octubre | Noviembre
Preprueba
I Unidad: Nivel literal X
“Identificamos personajes principales y secundarios X
“Ordenando la historia” X
“Nos expresarnos haciendo gestos y movimientos” X
“Creando voces de los personajes de la historia” X
“Creando voces de los personajes de la historia” X
“Identificamos los personajes principales de la historia” X
Il Unidad: Nivel inferencial
“Identificamos los personajes principales de la historia” X
“Identificamos los personajes secundarios de la historia” X
“Ordenando la historia” X
“Nos expresarnos haciendo gestos y movimientos” X
“Creando voces de los personajes de la historia” X
111 Unidad: Nivel critico
¢Cémo se comportan los personajes? X
“Descartando escenas de la historia” X
“Lo que me gusto de la lectura” X
“Lo que cambiaria de la historia” X
¢ Como se comportan los personajes? X
Posprueba X
2.4.9. Presupuesto
Rubro Concepto Costo S/
Impresiones y anillados 180
Proceso de tesis Estadista 150
Linguista 250
Papelotes, plumones, cartulinas, tanicas, disfraces,
. . 150
Materiales colores, fotocopias
Estadista 300
Refrigerio 100
Otros Incentivos 50
Pasajes 50
Imprevistos 50
Total S/. 1280.00
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo basica, puesto que se manipulara la variable dependiente
con el propdsito de cambiar los resultados en relacion a la comprension de lectura. Asimismo, se
ahondara en la informacion conceptual, para aumentar la informacidn ya existente. Ademas, es de
enfoque cuantitativo, debido que se presentaran los resultados obtenidos de forma numérica, con
el fin de probar las hipotesis y explicar los fendmenos o sucesos que se estudian (Hernandez,
Ferndndez y Baptista, 2014).
3.2. Disefio de la investigacion

La investigacion cuenta con disefio preexperimental, puesto que permite la aplicacion del
programa “Pequefios lectores”, para medir su eficacia en la mejora de la comprension de lectura,
asi como su efecto o influencia en la variable dependiente. Asimismo, se aplicard una preprueba
previa a la aplicacion del programa y posteriormente, una posprueba como se evidencia en el

siguiente disefio (Hernandez Sampieri, 2014).

02
X Postprueba

Manipulacion de la
variable independiente.
01 Aplicacion del programa
Preprueba

G.

Grupo
Experimental

Figura 3. Disefio de la investigacion
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Donde:

G. Grupo Experimental.

01: Preprueba

02: Posprueba

X: Manipulacion de la variable independiente. Aplicacion del programa “Pequefios lectores™.
3.3. Formulacion de Hipdtesis
3.3.1. Hipdtesis General.

HA: El programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura de los
estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima,
20109.

HO: EIl programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar la comprensién de lectura en
los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima,
20109.

3.3.2. Hipdtesis Especificas.

» HA: El programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura el
en nivel literal en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019.

» HO: El programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar la comprension de lectura
el en nivel literal en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019.

» HA: El programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura en
el nivel inferencial en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada

de Lurigancho, region Lima, 2019.
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» HO: El programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar la comprension de lectura
en el nivel inferencial en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa
privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

» HA: El programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura en
el nivel critico en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019.

» HO: El programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar la comprension de lectura
en el nivel critico en los estudiantes del nivel inicial de una institucién educativa privada
de Lurigancho, regién Lima, 2019.

3.4. Definicion de las variables
3.4.1. Comprension lectora

Segun Milich (2018) la comprensién de lectura es un proceso complejo, “en el cual las
expectativas y los conocimientos previos del lector ocupan un lugar fundamental; durante el
proceso de comprension estas expectativas y conocimientos interacttan con el contenido del texto,
permitiéndole al lector construir su propia representacion mental de ese contenido”. Este proceso
complejo permite identificar palabras y significados explicitos e implicitos dentro del texto, esta
es la diferencia entre la lectura y comprension (Chavez, 2013).

3.4.2. Programa: “Pequefios lectores”.

El programa “Pequefios lectores” es un conjunto de actividades formuladas con la finalidad de
estimular y desarrollar las destrezas para la comprension de lectura a través de la capacidad de
recordar lo que se va escuchando y vivenciado del texto, de la misma manera, fomentar la habilidad
de inferir ideas que no estan explicitas, anticipar conceptos o sucesos, valorar los contenidos,

interpretar las intenciones del autor y adelantar hipétesis sobre desenlaces posibles de la lectura.
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3.5. Operacionalizacién de la variable

Tabla 3 operacionalizacion de la variable comprension de lectura

Variables

Dimensiones

Indicadores

Definiciones
instrumentales

Definicién operacional

Comprension
de lectura.

Reconocimiento

Encierra en un

1=Inicio. Menciona con alto grado de dificultad los

de personajes | circulo O los | nombres de los personajes principales de la lectura.
principales personajes 2=Proceso. Menciona algunos nombres de los personajes
principales y principales de Ial_ectura. _
menciona SUs 3=_Lo_gro. Mencmna_los nombres de los personajes
nombres principales y secundarios de la lectura.
Reconocimiento | Encierra en un O | 1=Inicio. Menciona con alto grado de dificultad los
de personajes||os  personajes [ nombres de los personajes secundarios de la lectura.
secundarios secundarios  y 2=Proceso. Menciona algunos nombres de los personajes
menciona sus secundarios de Ia_lectura. _
nombres 3=Logro_. Menciona los nombres de los personajes
secundarios de la lectura.
Organizacion Ordena de | 1=Inicio. Con alto grado de dificultad ordena de manera
secuencial  de | manera secuencial como sucedieron los hechos de la lectura
los hechos de la | secyencial como | (inicio, desarrollo, cierre).
lectura sucedieron  los | 2=Proceso. C_:on dificultad ordena de manera secu_er]c_ial
hechos de la como suceqleron los hechos de la lectura (inicio,
S .. . | desarrollo, cierre).
Nivel historia  (inicio, 3=Logro. Ordena de manera secuencial como sucedieron
Literal. d_esarrollo, los hechos de la lectura (inicio, desarrollo, cierre)
cierre).
Aplicacion de | Utiliza palabras | 1=Inicio. Con alto grado de dificultad palabras de uso
recursos no | de uso frecuente, | frecuente, de manera no verbal (gestos, movimientos
verbales Y|lde manera no|-corporales).
paraverbales verbal (gestos o 2=Proceso. Con dificultad algunas palabras_dg uso
movimientos frecuente, de manera no verbal (gestos, movimientos
corporales).
corporales) 3=Logro. Utiliza palabras de uso frecuente, de manera no
verbal (gestos, movimientos corporales).
Utiliza palabras
de uso frecuente | 1=Inicio. Utiliza con alto grado de dificultad palabras de
de manera | uso frecuente, de manera no paraverbal (entonacion e
paraverbal inflexiones de la voz).
(entonacion e | 2=Proceso. Utiliza con dificultad algunas palabras de uso
inflexiones de la frecuente, de manera paraverbal (entonacion e inflexiones
voz) de la voz). -
' 3=Logro. Utiliza palabras de uso frecuente, de manera
paraverbal (entonacidn e inflexiones de la voz).
Inferencia e | Relaciona la | 1=Inicio. Infiere con alto grado de dificultad relaciones de
interpretacion | causa y el efecto | causa-efecto de los acontecimientos o hechos mas
de la | (menciona o | importantes de la lectura.
informacion sefiala con una 2=Proceso. Infiere con dificul_taq algunas relaciones Qe
del texto oral. | flecha) pausa—efecto de los acontecimientos o hechos mas
' ' importantes de la lectura.
3=Logro. Infiere relaciones de causa-efecto de los
Nivel _ : acont_egimientos 0 hechos més ir_nportantes de I:al Iec_tura.
Inferencial. | Produce  un|Dibuja un final [ 1=Inicio. No produce un final diferente de la historia

final diferente

diferente de la
historia.

2=Proceso. Con dificultad dibuja un final diferente de la
historia.
3=Logro. Dibuja un final diferente de la historia.
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Narra un final
diferente de la
historia.

1=Inicio. No crea un final diferente de la historia.
2=Proceso. Con dificultad narra un final diferente de la
historia.

3=Logro. Narra un final diferente de la historia.

Nivel
Critico.

Reflexiona
sobre el
contenido de los
textos orales.

¢{Qué opinas del
comportamiento
de los personajes?
(la maestra
escribird las
respuestas)

1=Inicio. Emite juicios con alto grado de dificultad sobre
el comportamiento de los personajes de la historia.
2=Proceso. Emite juicios con dificultad sobre el
comportamiento de los personajes y de la historia.
3=Logro. Emite juicios sobre el comportamiento de los
personajes vy el proposito de la historia.

Evalla el
contenido de los

¢Qué escenas de la
historia

1=Inicio. Emite juicios con alto grado de dificultad
sobre el contenido de los textos orales.

textos orales. | cambiarias? 2=Proceso. Emite juicios con dificultad sobre el
contenido de los textos orales.
3=Logro. Emite juicios sobre el contenido de los
textos orales.
Valoracion Comenta los | 1=Inicio. Comenta con alto grado de dificultad
estratégica con [ sucesos que mas te | algunos los sucesos que més le gustaron y
distintos gustaron 0| disgustaron de la lectura.

interlocutores.

disgustaron de la
lectura.

2=Proceso. Comenta con dificultad algunos sucesos
que mas le gustaron y disgustaron de la lectura.
3=Logro. Comenta los sucesos que mas le gustaron
y disgustaron de la lectura.

3.6. Pablacion

La poblacion esta conformada por todo el universo de estudiantes del nivel inicial de una

institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019, que hacen un total de 16 nifios.

3.7. Muestra

Al tratarse de una poblacion Unicay a eleccion del investigador, la muestra del presente estudio
esta conformada por el 100% de estudiantes de la edad de 5 afios de nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, region Lima, que hacen un total de 7 estudiantes. En tal sentido,
el proceso de muestreo fue no probabilistico, es decir se determind la muestra por conveniencia.
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

3.7. Instrumentos y técnicas de recoleccion de datos.
3.7.1. Instrumentos
El instrumento de recoleccion de datos fue tomado y adaptado de Quifiones (2017) y Madrid

(2015), el cual es una guia de analisis de textos, cuyo proposito es evaluar la comprension de
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lectura. Este instrumento, esta constituido por un total de 11 items y 3 dimensiones, distribuidos
de la siguiente manera 1. Literal (4 items); 2. Inferencial (2 items) y 3. Critico (3 items)
respectivamente.

3.7.2.1. Preprueba de entrada.

En esta evaluacion se determinara el nivel de la comprension de lectura de los estudiantes de
nivel inicial de una institucién educativa privada de Lurigancho, region Lima.
3.7.2.2. Posprueba de salida.

Esta evaluacion se aplicara al finalizar el proceso de ensefianza de aprendizaje de las unidades
elegidas, en este trabajo de investigacion constituye la posprueba, la misma evolucién inicial de
comprension de lectura entregada a los estudiantes de nivel inicial, permitiendo verificar el logro
de las capacidades.

3.8. Procedimientos de analisis de datos

La recoleccidn de datos, se realizé a través de una prueba de comprensién de lectura clasificada
en tres niveles (literal, inferencial y critico), aplicada mediante una prueba de entrada, para
identificar el nivel en el que se encontraban los estudiantes en relacion a la lectura. Para este
proceso en primer lugar, se pidié permiso a la institucion educativa, posteriormente se realiz6 el
consentimiento informado a los padres de la institucién. Una vez identificado el nivel en el que se
encontraban los estudiantes, se procediod a ejecutar el programa “Pequeiios lectores por un periodo
de tiempo de 3 meses con 16 sesiones de aprestamiento. Posteriormente se volvio a aplicar una
prueba de salida para verificar las mejoras. Luego, se realizo el procesamiento de datos a través
del programa SPSS 24, para publicar los resultados en porcentajes, promedios y desviaciones

mediante tablas univariadas y bivariadas.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Analisis estadisticos

A continuacion, se muestran los analisis estadisticos en relacion a la edad y el género de los
participantes. Asimismo, se muestran los diferentes niveles de logro, tanto de las variables como
de sus dimensiones, antes y despues de la aplicacion del programa “Pequefios lectores”.
4.2. Analisis descriptivos de la investigacion
4.2.1. Analisis descriptivos generales.

Los resultados que se observan en la table 4 muestran que, el cien por ciento de los participantes
tienen 5 afios de edad.

Tabla 4: Edad de los participantes

Edad Frecuencia Porcentaje
5 aflos 7 100%
Total 7 100%

4.2.2. Analisis descriptivos relevantes.
A continuacion, se muestran los analisis de descriptivos relevantes por niveles de la

investigacion, de acuerdo con la variable dependiente y sus dimensiones:

En la tabla 5 se muestran los resultados obtenidos en relacion a la aplicacion del programa
“pequenos lectores”, en donde se puede evidenciar que antes de la aplicacion del programa el 71%
de los estudiantes se encontraban el nivel de inicio y, el 29 % en el nivel de proceso. Pero, con la
aplicacion del programa “Pequefios lectores”, este resultado cambio, dado que, el 14% se ubicaron

en el nivel de proceso y el 86% en nivel de logro.
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Tabla 5 Nivel de evaluacion de la comprension de lectura

Nivel Antes Después

Iveles Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 5 71,0% 0 0,0%
Proceso 2 29,0% 1 14%
Logro 0 0,0% 6 86%
Total 7 100,0% 7 100,0%

En la tabla 6 se muestran los resultados correspondientes a la dimensién literal, en donde antes
de la aplicacion del programa, “Pequefios estores”, puesto que no me prueba el 43% de los
estudiantes se encontraba en el nivel de inicio, mientras que el 57% se encontraban en el nivel del
proceso. Sin embargo, este resultado cambio, luego de la aplicacion del programa, debido que el
29% se ubicaron en el nivel del proceso y el 71 % en el nivel del logré respectivamente.

Tabla 6 Evaluacion de la comprensién de lectura nivel literal

Nivel Antes Después

IVEIES Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 3 43% 0 0,0%
Proceso 4 5% 2 29%
Logro 0 0, 0% 5 71%
Total 7 100,0% 7 100,0%

En la tabla 7 se muestran los resultados correspondientes a la dimension inferencial, en la cual
se evidencia que, antes de la aplicacion del programa en la preprueba el 68% de los estudiantes se
encontraban en inicio y el 14% en proceso. Sin embargo, luego de la aplicacion del programa estos
resultados cambiaron, puesto que en la posprueba el 29% se ubicé en el nivel de proceso y el 71%

en logro.
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Tabla 7 Evaluacion de la comprensién de lectura nivel inferencial

Niveles _Antes _ _ Después _
Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 6 86,0% 0 0,0%
Proceso 1 14,0% 2 29%
Logro 0 0,0% 5 71%
Total 7 100,0% 7 100,0%

En la tabla 8 se muestran los resultados correspondientes a la dimension critico, en la cual se
evidencia que, antes de la aplicacion del programa, el 71% de los estudiantes se encontraban en
inicio y el 29% en logro. No obstante, luego de la aplicacién del programa “Pequeios lectores”, el
43% de los estudiantes se ubicaron el nivel de proceso y el 57 el nivel de logro.

Tabla 8 Evaluacion de la comprension de lectura nivel critico valorativo

Nivel Antes Después

Iveles Frecuencia  Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Inicio 5 71% 0 0,0%
Proceso 2 29% 3 43%
Logro 0 0,0 % 4 57%
Total 7 100,0% 7 100,0%

4.3.Andlisis estadistico que responde a la investigacion.
4.3.1. Prueba de bondad de ajuste. revisar

Para corroborar si los puntajes de la variable y sus dimensiones se ajustaban a una distribucion
normal, se utilizo la prueba no paramétrica de Shapiro-Wilk, puesto que la muestra es menor a 50
por lo tanto, se procedio a comprobar si la variable aleatoria se distribuye normalmente. En efecto,
el criterio para determinar si la (VA) se distribuye normalmente es:

a) P-valor > a Aceptar HO = Los datos provienen de una distribucion normal.
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b) P-valor < o Aceptar H1= Los datos NO provienen de una distribucion normal.

La tabla 9 muestra el analisis de normalidad, en la cual se evidencia que, la variable
comprension de lectura presentan una distribucion normal, en tal sentido para contratar las
hipdtesis y compara las medias se utilizé la prueba T de Student para muestras relacionadas. Por
otro lado, se puede observar que las dimensiones: literal, inferencial y critico, no presentan una
distribucion normal, por lo que para comparar las medias se utilizé la prueba no paramétrica Z de
Wilcoxon para muestras relacionadas.

Tabla 95 Pruebas de normalidad — Ajuste de Bondad

Shapiro-Wilk

Estadistico Gl Sig.
Nivel de comprension de lectura - preprueba .898 7 279
Nivel literal preprueba .641 7 .000
Nivel inferencial preprueba .798 7 .028
Nivel critico preprueba .641 7 .000
Nivel de comprensidn de lectura — posprueba 931 7 521
Nivel literal posprueba .641 7 .000
Nivel inferencial posprueba 720 7 .004
Nivel critico posprueba 124 7 .004

4.4.2. Prueba de hipdtesis para la variable comprension de lectura

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipotesis nula y alternativa

Ho: p' = p2 La aplicacion del programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar el
desarrollo de la comprension de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, region Lima, 20109.

Ha: p#p? Laaplicacion del programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el desarrollo
de la comprension de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada

de Lurigancho, region Lima, 2019.
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Estadistico de prueba

A la luz de las suposiciones, la estadistica de prueba aprobada es:
v N Xa T Xa
Xﬂ’ :Z I ,,
X, 3a-%, |

S%,r; Sa ™ n—1

X4= Media aritmética de las diferencias

Sq = Desviacion estandar de las diferencias

N = Numero de sujetos de la muestra

La tabla 10 muestra la comparacion de la media entre la pre y posprueba, en la cual se observa
que la media de la preprueba es de 1.25 con una desviacién estandar de 0.465; mientras que, la
media de la posprueba es de 3.00 con una desviacién estandar de 0.000.

Tabla 106: Comparacion de media entre la posprueba y la preprueba

. Desviacion Media de
Media N ! i
estandar error estandar
Post prueba 3.00 8 0.000 0.000
Pre prueba 1.25 8 0.465 0.164

La tabla 11 muestra los resultados de la prueba t para muestras relacionadas, en la cual se
observa que, una diferencia entre la preprueba y la posprueba de 1.750 puntos. Ademas, el valor
de p (sig.) es de 0,000 < 0,05, por lo que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna,
dejando en evidencia que el programa “Pequefios lectores” fue eficaz para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes.

Asimismo, como el estadistico recae en la region de rechazo con un valor de, t cal =10.693 > t

crit = 1.895, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existen diferencias estadisticamente
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significativas entre la media antes y después de la aplicacion del programa “Pequefios lectores”, a
un nivel de confianza de 95%.

Tabla 11: Diferencia entre la preprueba y posprueba segun la T de student

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

L Media . Sig.
Media DeSV,IaCIOI’] de error conflanzache la T Gl (bilateral)
estandar . diferencia
estandar - -
Inferior  Superior
Posprueba
P 1,750 ,463 ,164 1,363 2,137 10,693 7 ,000
Preprueba

Regla de decision
p <o = rechaza HO
p = o = acepta HO
Siendo o = 0,05
4.4.3. Prueba de hipdtesis especifica 1 - Dimension literal
Ho: pu* = p2  La aplicacion del programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar el

desarrollo de la comprension de lectura en el nivel literal en los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Ha: ul#p? Laaplicacion del programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el desarrollo
de la comprensidn de lectura en el nivel literal en los estudiantes de nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Estadistico de prueba

El estadistico de prueba no paramétrico que se aplicé fue el Test de los rangos signados de

Wilcoxon definido por:

(n+1)
B T — n n4
\/n(n +1DR2n+1)
24
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Z=valor Z de la T de Wilcoxon

T=valor estadistico de Wilcoxon

n = tamafo de la muestra

Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)

Tabla 127: Rangos de la dimensién nivel literal

N  Rango promedio Suma de rangos

Rangos negativos 0? ,00 ,00
Nivel literal posprueba Rangos positivos 7 4,50 36,00
Nivel literal preprueba Empates 0°

Total 7

a. Nivel literal posprueba < Nivel literal preprueba

b. Nivel literal posprueba > Nivel literal preprueba
c. Nivel literal posprueba = Nivel literal preprueba

La tabla 12 muestra que existen 0 rangos negativos, 7 rangos positivos, 0 empates y el rango
promedio es de, 4.50, dejando en evidencia que, la puntuacién correspondiente a la dimensién
literal fue mayor en el periodo de posprueba.

Tabla 138: Prueba de Wilcoxon de la dimension literal

Preprueba — Posprueba

7 -2,598P
Sig. asintét. (bilateral) ,009

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Regla de decision

p <a = rechaza HO
p > o = acepta HO
Siendo a = 0,05

En la tabla 13 se observa que el valor de (Z) es de, 2.598, y el valor de significancia es de, .009

(p < 0.05). Por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna. Asimismo, la
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diferencia de las puntuaciones que existen entre la preprueba y la posprueba, dejan en evidencia
que el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura a nivel
literal en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, regién
Lima, 2019.
4.4.4. Prueba de hipotesis especifica 2. Dimension: inferencial

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipotesis nula y alternativa
Ho: p! = p? La aplicacion del programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar el

desarrollo de la comprensidon de lectura en el nivel inferencial en los estudiantes de nivel inicial de
una institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Ha: ul#p? Laaplicacion del programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el desarrollo
de la comprensién de lectura en el nivel inferencial en los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Estadistico de prueba

El estadistico de prueba no paramétrico a aplicarse es el Test de los rangos signados de

Wilcoxon definido por:

) T n(n4+ 1)
Jn(n +1)(2n+1)
24

Z=valor Z de la T de Wilcoxon

T= valor estadistico de Wilcoxon

n = tamafo de la muestra

Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)

Calculo del estadistico
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Tabla 149: Rangos obtenidos de la dimensién inferencial

N  Rango promedio Suma de rangos

Rangos negativos 0? ,00 ,00
Nivel literal posprueba Rangos positivos 7 4,50 36,00
Nivel literal preprueba Empates 0°

Total 7

a. Nivel literal posprueba < Nivel literal preprueba

b. Nivel literal posprueba > Nivel literal preprueba
c. Nivel literal posprueba = Nivel literal preprueba

La tabla 14 muestra que existen 0 rangos negativos, 7 rangos positivos, 0 empates y y el rango
promedio es de, 4.50, dejando en evidencia que, la puntuacién correspondiente a la dimension
literal fue mayor en el periodo de posprueba.

Tabla 1510: Prueba de Wilcoxon de la dimension inferencial

Preprueba — Posprueba

z -2,640°
Sig. asintét. (bilateral) ,008
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Regla de decision
p <o = rechaza HO
p > o = acepta HO
Siendo o = 0,05
En la tabla 15 se observa que el valor de (Z) es de, 2.640, y el valor de significancia es de, .008
(p < 0.05). Por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Asimismo, la
diferencia de las puntuaciones que existen entre la preprueba y la posprueba, dejan en evidencia

que el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura a nivel
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inferencial en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho,
region Lima, 2019.
4.4.5. Prueba de hipotesis especifica 3. Dimension: critico

Para realizar la prueba de hipotesis se ha cumplido con los siguientes pasos:

Formulamos la hipotesis nula y alternativa
Ho: pu! = p2  La aplicacion del programa “Pequefios lectores” no es eficaz para mejorar el

desarrollo de la comprensién de lectura en el nivel critico en los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Ha: pu! # p?  La aplicacion del programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar el
desarrollo de la comprensidon de lectura en el nivel critico en los estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019.

Estadistico de prueba

El estadistico de prueba no paramétrico a aplicarse es el Test de los rangos signados de

Wilcoxon definida por:

i T n(n4+ 1)
Jn(n +1)(2n+1)
24

Z=valor Z de la T de Wilcoxon

T= valor estadistico de Wilcoxon

n = tamafo de la muestra

Asumimos el nivel de confianza = 95% y Margen de error = 5% (0.05)
Calculo del estadistico

Tabla 16: Rangos obtenidos de la dimension critico

N  Rango promedio Suma de rangos
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Rangos negativos 0? ,00 ,00

Nivel literal posprueba Rangos positivos 7 4,50 36,00
Nivel literal preprueba Empates 0°
Total 7

a. Nivel literal posprueba < Nivel literal preprueba

b. Nivel literal posprueba > Nivel literal preprueba
c. Nivel literal posprueba = Nivel literal preprueba

La tabla 16 muestra que existen 0 rangos negativos, 7 rangos positivos, 0 empates y el rango
promedio es de, 4.50, dejando en evidencia que, la puntuacién correspondiente a la dimensién
literal fue mayor en el periodo de posprueba.

Tabla 1711: Prueba de Wilcoxon de la dimensién critico

Preprueba — Posprueba
Z -2,598"
Sig. asint6t. (bilateral) ,009

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Regla de decisién
p <o = rechaza HO
p > o = acepta HO
Siendo a = 0,05
En latabla 17 se observa que el valor de (Z) es de, 2.598, y el valor de significancia es de, .009
(p < 0.05). Por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna. Asimismo, la
diferencia de las puntuaciones que existen entre la preprueba y la posprueba, dejan en evidencia
que el programa “Pequefios lectores” es eficaz para mejorar la comprension de lectura a nivel
critico en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, region

Lima, 2019.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. Conclusiones
Después de analizar y contrastar los resultados pertinentes la investigadora concluye lo
siguiente:

1. Laprueba T para muestras relacionadas, muestra una diferencia entre la prepruebay la
posprueba de 1.750 puntos. Ademas, el valor de p (sig.) es de 0,000 < 0,05, por lo que
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, dejando en evidencia que el
programa “Pequefios lectores” fue eficaz para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes.

2. La aplicacion del programa “Pequeiios lectores”, es eficaz para mejorar la comprension
de lectura de los estudiantes del nivel inicial de una institucién educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019, puesto que, en la preprueba el 71% de los estudiantes
se ubicaban en el nivel de inicio y el 29% en proceso. No obstante, luego de la aplicacion
del programa este resultado cambio, dado que, el 14% de los estudiantes alcanzaron el
nivel de proceso y el 86% el nivel de logro.

3. Laaplicacion del programa “Pequefios lectores”, es eficaz para mejorar la comprension
de lectura a nivel literal en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa
privada de Lurigancho, region Lima, 2019, puesto que, en la preprueba el 43% de los
estudiantes se ubicaban en el nivel de inicio y el 57% en proceso. No obstante, luego de
la aplicacion del programa este resultado cambio, dado que, el 29% de los estudiantes

alcanzaron el nivel de proceso y el 71% el nivel de logro.
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4. La aplicacion del programa “Pequefios lectores”, es eficaz para mejorar la comprension
de lectura a nivel inferencial en los estudiantes del nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho, region Lima, 2019, puesto que, en la preprueba el
68% de los estudiantes se ubicaban en el nivel de inicio y el 14% en proceso. No
obstante, luego de la aplicacion del programa este resultado cambio, dado que, el 29%
de los estudiantes alcanzaron el nivel de proceso y el 71% el nivel de logro.

5. La aplicacion del programa “Pequefios lectores”, es eficaz para mejorar la comprension
de lectura a nivel critico en los estudiantes del nivel inicial de una institucion educativa
privada de Lurigancho, regién Lima, 2019, puesto que, en la preprueba el 71% de los
estudiantes se ubicaban en el nivel de inicio y el 29% en proceso. No obstante, luego de
la aplicacion del programa este resultado cambio, dado que, el 43% de los estudiantes
alcanzaron el nivel de proceso y el 57% el nivel de logro.

5.2. Recomendaciones
Se recomienda lo siguiente:

1. A los docentes se recomienda utilizar el programa “pequefos lectores” para desarrollar la
compresion de lectura en nifios de nivel inicial, en especial para nifios de 5 afios de edad
segun esta investigacion, asi mismo, realizar con los estudiantes proyectos de investigacion
empleando las estrategias sugeridas puesto que durante la aplicacion del programa se pudo
evidenciar que estos procesos son de vital importancia para el desarrollo de la comprension.

2. A los futuros docentes se recomienda realizar investigaciones en el nivel inicial que
estudien la comprension de lectura de los nifios y la implementacién de un ambiente
adecuado que promueva el aprendizaje y la didactica como campo de intervencién para la

ejecucion y accion del aprendizaje en el desarrollo de la comprension de lectura
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3. A las instituciones educativas se recomienda implementar una biblioteca escolar con
espacios y materiales adecuados que fomente la curiosidad e investigacion libre del
estudiante, para potenciar esta practica realizar talleres con padres de familia orientandolos
acerca de la importancia de desarrollar la comprension en los nifios y nifas,
incentivandolos a crear bibliotecas con textos acorde a su edad propiciando la préactica de
habitos de lectura y comprension desde el hogar.

4. Se aconseja realizar inducciones basados en investigaciones como la presentada en este
trabajo, para acrecentar el bagaje de estrategias de los docentes permitiéndolos emplear

estrategias en los procesos fomentando la comprension de lectura de manera significativa.
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ANEXOS

Anexo 1: Arbol de problemas

Nifios con limitaciones en

Deficiencia en la Niflos en etapa escolar Dificultad en el manejo No permite desarrollar y
capacidad de sin apoyo familiar de aparatos digitales. abarcar las distintas el desarrollo de los
comprension y (Marco de evaluacion de (Alonso, 1985) potencialidades de los aprendizajes. (Muiliz,
comunicacion en su vida la competencia lectora estudiantes en los 2014)
diaria. (Hernandez , de PISA, 2018) A aspectos neurologicos. -
2010) | (Gonzalez, 2010)
*®
Efectos ¥ | A
\\ |
|
|
|
Dificultad en comprension de lectura
de los estudiantes del nivel inicial
PROBLEMA
|
|
|
|
|
|
Causas |
& ¥ y 4 A
Ausencia de estimulacion Asistencia a escuelas, sin Desinformacion de Desconocimiento de Limitacion en
lectora en la familia apoyo del hogar en los padres y maestros en el estrategias de los actualizacion docente para
(Merino, 2011) trabajos y su desarrollo uso de las TIC (Garcia, docentes. (Paredes, 2005) el desarrollo de
lector. (Ferreiro. 2000) 2015) (Jimenes, 2012) aprendizajes. (Hernandez,

Muiioz, 2015)
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Anexo 2: Arbol de Objetivos.

Dominio de las Tics en

Desarrollo de la

Estimulacion de

) Apoyo paterno en la
Comprende con fluidez tarea educativa. casa y colegio. capacidad de 5n oot
- comprension optima.
textos orales. comprension. p P
A V\ * A P
Efectos \. |
- - \\ // /_’_/
h |
AN |
: AN |
‘\.\\ \\ | / .’/_/-"'
-~ \ | ,'/ -
Desarrollar la comprension de
lectura de los estudiantes de nivel
SOLUCION inicial
// ‘\
7 N .
| NN
N\,
e | N\
d N I
e / | N\ N
-~ // \\ ~ .,
s N .
// N .
| \ .
/ \
S kY -
V4 Y .
/ AN .
/ / ‘\\ .
Causas \ N
&~ [ 3 A ] A

Padres comprometidos
en la educacion de sus
hijos.

Permanencia y
constancia de padres en
el complemento
educativo en el hogar y
escuela.

Conocimiento en el
empleo de las Tics por
parte de padres y
maestros.

Dominio y empleo de
estrategias del proceso
lector.

Docentes conocedores de
estrategias innovadoras.
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Anexo 4: Matriz de Consistencia

estudiantes del nivel
inicial de una
institucién educativa
privada de
Lurigancho, region
Lima, 2019.

VALORACION
1= Inicio.

2= Proceso.
3= Logro.

Pequefios lectores es eficaz para
mejorar la comprension de lectura
en el nivel literal de los estudiantes
de nivel inicial de una institucién
educativa privada de Lurigancho,
region Lima?

2.;.En qué medida el Pequefios
lectores es eficaz para mejorar la
comprension de lectura en el nivel
inferencial de los estudiantes de
nivel inicial de una institucion
educativa privada de Lurigancho,
region Lima?

3.(En qué medida el programa
Pequefios lectores es eficaz para
mejorar la comprension de lectura
en el nivel critico-valorativo de los
estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de
Lurigancho, regi6én Lima?

programa “Pequefios lectores” es
eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel literal de los
estudiantes de nivel inicial de una
institucion educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019.

2.Determinar en qué medida el
programa “Pequefios lectores” es
eficaz para mejorar la comprensién
de lectura en el nivel inferencial de
los estudiantes de nivel inicial de
una institucion educativa privada de
Lurigancho, region Lima, 2019.

3.Determinar en qué medida el
programa “Pequefios lectores” es
eficaz para mejorar la comprension
de lectura en el nivel critico
valorativo de los estudiantes de
nivel inicial de una institucién
educativa privada de Lurigancho,
region Lima, 2019.

lectores” es eficaz para mejorar
la comprensién de lectura el en
nivel literal de los estudiantes
del nivel inicial de una
institucion educativa privada
de Lurigancho, region Lima,
201

2.El  programa  “Pequefios
lectores” es eficaz para mejorar
la comprension de lectura en el
nivel inferencial de los
estudiantes del nivel inicial de
una institucion  educativa
privada de Lurigancho, regién
Lima, 2019.

3.El  programa  “Pequefios
lectores” es eficaz para mejorar
la comprension de lectura en el
nivel critico de los estudiantes
del nivel inicial de una
institucion educativa privada
de Lurigancho, region Lima,
2019.

Disefio
preexperimental con
Preprueba y posprueba

GE:01 X 02
Dénde:

G.E: Grupo
Experimental.

01: Preprueba

02: Posprueba.

X: Manipulacion de la
Variable
Independiente.

Titulo Planteamiento del problema Objetivos Hipdtesis Tipo y disefio | Conceptos centrales
General General General
¢En qué medida es eficaz el programa | Determinar en qué medida el El programa “Pequefios lectores” c ion de lect
“Pequefios lectores” para mejorar el | programa “Pequefios lectores” para | es eficaz para mejorar la omprension de fectura
desarrollo de la comprension de | mejorar el desarrollo de la | comprension de lectura de los Salas (2012) sefial |
lectura en los estudiantes de nivel | comprension de lectura en los | estudiantes del nivel inicial de una alas ( .,) senafa ﬁui a
Eficacia del inicial de una institucion educativa | estudiantes de nivel inicial de una | institucién educativa privada de gomglz)rensmln habilid edc Oéa
programa “Pequefios privada de Lurigancho, region Lima, | institucion educativa privada de | Lurigancho, region Lima, 2019. Icr:)\:r?pl;g:ijerz intir;JrletZr un:
lect_oresﬂ para :2019? Lurigancho, region Lima, 2019. Tipo bésico, amplia variedad de tipos de
mejorar la — — — Cuantitativo texto y asi como de dar
comprension de | Especifico Especifico Especifico sentido a lo leido al
lectura  de ~los 1.;En qué medida el programa | 1.Determinar en qué medida el | 1.El  programa  “Pequefios relacionarlo con los

contextos en que aparecen.

Catald (2000) afirma que la
comprension lectora es un
proceso activo donde el
lector construye un
significado, el lector
interactla a través de sus
experiencias acumuladas y
los relaciona con el texto,
permitiendo el proceso de
comprension.
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Anexo 5: Operacionalizacion de Variables.

Variables

Dimensiones

Indicadores

Definiciones instrumentales

Definicién operacional

Comprension
de lectura.

Reconocimiento
de  personajes
principales

*ldentifica los  personajes
principales y menciona sus
nombres.

1=Inicio. Menciona con alto grado de dificultad los nombres de los personajes principales de la
lectura.

2=Proceso. Menciona algunos nombres de los personajes principales de la lectura.

3=Logro. Menciona los nombres de los personajes principales de la lectura.

Reconocimiento
de  personajes
secundarios

*ldentifica los  personajes
secundarios y menciona sus
nombres

1=Inicio. Menciona con alto grado de dificultad los nombres de los personajes secundarios de
la lectura.

2=Proceso. Menciona algunos nombres de los personajes secundarios de la lectura.

3=Logro. Menciona los nombres de los personajes secundarios de la lectura.

Organizacion
secuencial de los

*QOrganiza sus ideas de forma
coherente y cohesionada de

1=Inicio. Con alto grado de dificultad ordena de manera secuencial como sucedieron los hechos
de la lectura (inicio, desarrollo, cierre).

’\_“Vel hechos de la|como sucedieron los hechos de | 2=Proceso. Con dificultad ordena de manera secuencial como sucedieron los hechos de la
Literal lectura la lectura. lectura (inicio, desarrollo, cierre).
3=Logro. Ordena de manera secuencial como sucedieron los hechos de la lectura (inicio,
desarrollo, cierre)
Aplicacion  de | *Utiliza recursos verbales y | 1=Inicio. Utiliza con alto grado de dificultad palabras de uso frecuente, de manera no verbal
recursos no | paraverbales de  manera | (gestos, movimientos corporales) y paraverbal (entonacion e inflexiones de la voz).
verbales y | estratégica. 2=Proceso. Utiliza con dificultad algunas palabras de uso frecuente, de manera no verbal
paraverbales (gestos, movimientos corporales) y paraverbal (entonacidn e inflexiones de la voz).
3=Logro. Utiliza palabras de uso frecuente, de manera no verbal (gestos, movimientos
corporales) y paraverbal (entonacion e inflexiones de la voz).
Relaciones  de | *Reflexiona y evalia el | 1=Inicio. Infiere con alto grado de dificultad relaciones de causa-efecto de los acontecimientos
causa — efecto contenido del texto. 0 hechos mas importantes de la lectura.
2=Proceso. Infiere con dificultad algunas relaciones de causa-efecto de los acontecimientos o
hechos més importantes de la lectura.
Nivel 3=Logro. Infiere relaciones de causa-efecto de los acontecimientos o hechos mas importantes
Inferencial de la lectura.
Creacion y | *Reflexiona e interactda el | 1=Inicio. No produce el texto con final.
narracion de un | contenido del texto creando un | 2=Proceso. Produce el texto con dificultades.
final diferente final diferente de la historia. 3=Logro. Creay narra un final diferente de la historia.
Juicios sobre el | *Emite una opinion sobre los | 1=Inicio. Emite juicios con alto grado de dificultad sobre el comportamiento de los personajes
comportamiento | personajes del texto, | y el propdsito de la lectura.
de los personajes | considerando el efecto que [ 2=Proceso. Emite juicios con dificultad sobre el comportamiento de los personajes y el
produce. proposito de la lectura.
3=Logro. Emite juicios sobre el comportamiento de los personajes y el propésito de la lectura.
Nivel Valoracion  de | *Emite una opinién sobre el [ 1=Inicio. Comenta con alto grado de dificultad algunos los sucesos que mas le gustaron y
Critico SUCesos contenido del texto, | disgustaron de la lectura.

considerando el efecto que
produce en el contexto
sociocultural del lector.

2=Proceso. Comenta con dificultad algunos sucesos que mas le gustaron y disgustaron de la
lectura.
3=Logro. Comenta los sucesos que mas le gustaron y disgustaron de la lectura.
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Anexo 6: Matriz de Variable. (Programa)

gustos y preferencias
en relaciéon con sus
experiencias.

recursos no
verbales y
paraverbales

Nivel Inferencial

e Relaciones de
causa — efecto

e Creaciony
narracion de un
final diferente

eReflexionay evalla el
contenido del texto.

eReflexiona e interactla el
contenido del texto creando un
final diferente de la historia.

Nivel Critico.

e Juicios sobre el
comportamiento
de los
personajes.

e Valoracion de
sucesos

eEmite una opinidén sobre los
personajes del texto,
considerando el efecto que
produce.

eEmite una opinion sobre el
contenido del texto,
considerando el efecto que
produce en el contexto
sociocultural del lector.

las capacidades y
competencias de los
estudiantes que permitira
mejorar su comprension
de lectura, desarrollado a
través de sesiones de
aprendizaje y con ello se
generara  un  mejor
rendimiento  académico
en todas las éreas
curriculares y en su vida
diaria.

Variable Dimensiones
Obijetivo General Contenidos Objetivos Especificos Metodologia Evaluacion
Nivel Literal e Identifica los personajes La investigacion propone | El desarrollo del programa
Mejorar la principales y menciona sus una metodologia activa, |serd evaluado de la
comprension de|e Reconocimiento | nombres. basandose en un enfoque | siguiente manera:
lectura  de  los| de personajes e Identifica los personajes comunicativo, mediante
estudiantes a traves| principales. secundarios y menciona sus estrategias Evaluacién de entrada
de la obtencion de|e Reconocimiento | nombres. metacognitivas que (preprueba)
informacion, de personajes « Organiza sus ideas de forma permitira a los estudiantes | La evaluacion se
haciendo inferencias| secundarios. coherente y cohesionada de procesar la informacion |desarrollara a través de
e interpretaciones a|e Organizacion cédmo sucedieron los hechos de | €xtraer y construir entre | una prueba de
partir de informacion |  secuencial de la lectura. las experiencias y | comprension de lectura, el
Pprograma | explicita e implicita| |os hechos de la | e Utiliza recursos verbales y conocimientos del texto cual permitira medir y
“Pequetios | en el texto,| lectura. paraverbales de manera presentado. Asimismo, la|valorar el nivel de
lectores” | expresando sus|e Aplicacion de estratégica. metodologia  desarrolla | comprension  con  que

inician los estudiantes y
evaluar el grado de
dificultad que presentan.

Evaluacion de salida
(posprueba)

La aplicacion de la
posprueba se realizara al
término de todas las
sesiones de aprendizaje,
con la finalidad de
verificar si el programa
aplicado ha contribuido en
la disminucion de la
dificultad expuesta en los
tres niveles de
comprension de lectura y
la utilizacion de procesos
de pensamiento
estratégico.
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Anexo 7: Prueba de Compresién de Lectura

UNIVERSIDAD PERUANA UNION M,
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION 3 %
EAP: EDUCACION INICIAL Y PUERICULTURA  § 8
PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA

I. DATOS GENERALES

Nombre y Apellido:

Edad:

Género: (1) Masculino (2) Femenino

Il. RECOMENDACIONES
e Escucha detenidamente la lectura y responde a las preguntas.
e En las preguntas de seleccion maltiple solo debes marcar una alternativa como respuesta.

¢ Responde las preguntas sin dejar alguna en blanco.

“Y bﬂ@mmd%ﬂ@d@hwd@Dm,haWndofo%d@ndo&dwnﬂdoww
emtendiernam o lectuna” Nehemias 8:8
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Escucha atentamente la siguiente lectura y responde las preguntas.

: AHORA VEO!

Un dia, JesUs se encontré con un hombre joven que habia nacido ciego. El joven se sentaba
junto al camino, suplicandoles a la gente que le diera un poquito de dinero. Pero Jesus no le dio
dinero, jle dio algo mucho mejor! Jesus escupio en el suelo, hizo un poquito de barro con saliva,
y coloco el barro sobre los ojos del hombre.

-ve a lavarte al estanque de Siloée-le indicé Jesus al hombre.

Asi que el ciego fue al estanque, se

lavd. jy sucedié algo asombroso!
Cuando enjuagd el barro de sobre sus
0jos, jpudo ver!

iimaginate lo feliz que estaba! E

imaginate lo asombrosa que estaba su

familia cuando volvio a su casa sanado.

Parecia una persona diferente; de

hecho, los vecinos no estaban seguros (
de que fuera el mismo joven.

- ¢No es este el hombre que se
sentaba a mendigar? -dijeron.

-si, es el -decian algunos. % 2k

-no; solo se parece a él.

- jsi! Yo era ciego-dijo-Naci ciego y nunca pude ver, hasta hoy. El hombre al que Ilaman Jesus
hizo un poco de barro y me lo puso sobre los 0jos. Me dijo que fuera a Siloé y que me lavara en
el estanque. Asi que fui hasta alli y me lave el barro, jy ahora puedo ver!

Algunos vecinos llevaron al hombre que habia sido ciego ante los gobernantes judios.

Pero los gobernantes judios no querian que nadie mas dijera que Jesus lo habia hecho ver.

Por eso, mandaron a buscar a sus padres.

- ¢este es su hijo? -les preguntaron- ¢este es el que ustedes dicen que nacid ciego? ,COmo es
que ahora puede ver? Los padres del hombre tenian miedo de los gobernantes judios, y no querian
responder.

-él es nuestro hijo- aseguraron- y sabemos que nacio ciego. Pero como puede ver ahora o quien
abrid sus ojos, eso no lo sabemos. Pero como 0jos, eso no lo sabemos. Preguntele a él. El hablara
por si mismo.

Pero este joven no tenia miedo de los gobernantes judios. Estaba tan agradecido porque Jesus
habia hecho algo bueno por él, y no se mantendria en silencio.

El les conto a los gobernantes acerca del barro y de como se lo lavo en el estanque de Siloé. Y
iellos lo echaron de la sinagoga!

Cuando Jesus se enterd de que las autoridades habian echado al hombre de la sinagoga, fue a
buscarlo. Por primar vez, el hombre vio a quien lo habia sanado. Vio a Jesus que le sonreia, y él
también sonrid. Entonces, el hombre se arrodillo delante de JesUs y le agradecio por sanarlo.
ijamas olvidaria ese dia! Y nunca dejaria de contarle a la gente eso tan maravilloso que Jesus
habia hecho por él.

Manual de infantes (ACES, 2004)(ACES, 2004)
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Anexo 8: Sesiones de aprendizaje del programa
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PLAN DE ACCION N°1
“Aprendemos los personajes principales de la historia”

I. DATOS GENERALES:
Institueién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 aiios
Tema: El colibri

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién
Duracién:

Sesibn: 1 Fecha: 16 de septiembre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPERNIO PRECISADO:
Explora [ Identifica los personajes principales y menciona sus nombres.

CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacidn con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos
SER £ Qué quierc que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Servimos a Dios con lo gue hacemos y decimos; compartiendo su conocimiento sobre
Dbios con sus acciones y palabras.
¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Elaboran un colibri de plastilina.

Reflexiona/aplica
HACER

Actla/crea

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta un rompecabezas, pedimos a los nifios que lo armen el rompecabezas una

» Recojo de saberes previos: ¢Qué animal crees que es? ¢Para qué sirven las flores?

» Conflicto cognitivo: ¢Qué es un colibri?

» Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vames a aprenderemos a identificar los personajes
principales de la lectura.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Después de repasar el propésito de la clase preguntamos ¢Qué es un personaje principal?
Escuchamos la informacién que comentan los nifios.

——n b — s —  — s .

o — o —

Es quien tiene la mayor atencidn de la historia,
es los mds importante del relato la historia gira
en torno a sus acciones o lo que le sucede.

— . o —

TR e e— e — 6 m— 6
Pedimos a los nifios hacer una asamblea para comenzar con la lectura
Antes de la lectura
Mostramos la foto de la pasta del libro de texto luego iniciamos la conversacién literaria

rTTY?TYTYIYTYI?IEYTIYIYYIYOY?Y?IYOTOIYIYIY?YROYOOYRYYYOOYOYY
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Conversacidn literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que <Qué te gustaria saber ¢Qué aprendimos después de
leeremos? sobre estos haber leido este cuento?
éDe qué se tratard la historia que personajes? ¢te recuerda a algo o alguien el
leeremos? ¢Qué conoces de estos cuento?
personajes?

Los nifies mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

burante la lectura

Luego pedimos a los nifios hacer una asamblea que se acuesten y escuchen el audio del libro.
Los nifios escuchan y prestan atencidn al audio en silencio.

Después de la lectura
Mostramos a los nifios la pelota preguntona y lanzamos la ronda de preguntas

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento?

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasd en el cuento? ¢quién era el personaje principal? ¢ bénde sucede
la historia?

Preguntas inferenciales: ¢Qué ofro final le hubieras dado a la historia que te he contado?

¢Qué personaje es el mds importante en el cuento que te he leido? ¢quién era el menos importante ¢por
qué?

Preguntas criteriales: ¢qué pasaria con el colibri si no hubiera flores?

Contrastacién: recurrimos a las preguntas de la conversacién literaria para contrastar las respuestas
dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos? Con la pregunta después de haber leido équé
podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacién (personajes principales) los nifios son guiados
por la docente completan la actividad.

Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensidn criteriales ¢Addnde hubieras viajado si fueras el colibri? épodemos imitar sus acciones?

freveIYTTI?TTI?IY?OTITYIY?Y?Y?YPOOTIOIVIYYOYROIRYRYIYROIRYQOYY
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REFLEXIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva)
*  (Qué aprendimos hoy?
*  (Qué dificultades tuvieron?
*  (Cémo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
+ ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
*  ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.
+ Entregamos materiales para modelar nuestro colibri.

INSTRUMENTO DE EVALUACION
Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:

DIMENSION ITEM
Nivel literal Encierra en un circulo O los personajes principales y
menciona sus nombres. |‘-';'
<
APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
ut;ﬂ"ﬁ' o INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A)
%\.’ . 1=Inicio. 2=Proceso. 3=Logro.
Menciona con Menciona algunos | Menciona los
alto grado de ss de los nombres de los 3
dificultad los 5 pe ajes <
nombres de los sdela | principales de la S
personajes lectura lectura
principales de la S

lectura.

1.7 A A
|| e. A A
' B B
4. F B8 B
| A A
|[A = A A

A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)

NIVEL 1= INICIO (C)
/

AR EE AR AL REAEAEAREEREEREEREREREEEREEEEEEEEEEEEEE

101

7727979992292 929 9999999099999 92992920 9909909999999

PLAN DE ACCION N°2
"Aprendemos los personajes secundarios de la historia”

I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduarde Forga
Nivel y grado: 5 afios
Tema: Shwamkelg La Arafia Tejedora

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién
Duracién:

Sesién: 2 Fecha: 20 de septiembre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora [ Identifica los personajes secundarios y menciona sus nombres.

CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacidn con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende fextos escritos
SER £ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Servimos a Dios con lo que hacemos y decimos; compartiendo su conocimiento sobre
Dios con sus acciones y palabras.
¢+ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Elaboran una arafia de cartén

Reflexiona/aplica
HACER

Actilia/crea

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Mativacidn: La maestra presenta la caja del infinito, da las indicaciones para la actividad, los nifios podrdn

tocar, pero no ver lo que hay dentro de la caja, pedimos que lo que hallan sentido dentro de la caja lo

guarden para después comentarlo. Luego de que todos pudieron sentir lo que hay dentro de la caja,

comentamos con todos

Dentro de la caja muestra a los nifios una arafia de tamafio real

» Recojo de saberes previos: ¢Qué sentiste? ¢Qué crees que es? Todos los nifios escuchan sus
experiencias, luego mostramos lo que habfa dentro de caja. (una arafia en tamafio real)

» Conflicto cognitivo: ¢Qué especie de animales son las arafias?

» Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprenderemas a identificar los personajes
principales de la lectura.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Después de repasar el propdsito de la clase preguntamos ¢Qué es un personaje secundario?
Escuchamos la informacidn que comentan los nifios.

Son los personajes de reparto, es decir, los que
intervienen en la historia, pero no son muy
relevantes o determinantes en ella, y los vemos

s6lo cuando resulta necesario.

Antes de la lectura
Mostramos la foto de la pasta (imdgenes) del texto luego iniciamos la conversacién literaria.

1777979999992 9 2299999990999 999099920 2000090009999 0¢¢




(AR R AR R R R EEEEEE AR R AR R AR ERREEREREEEEREEEEEEEEREEEE (AR R R R R R R R R R R R AR R AR R AR RAREEEEEEEEERRAERARERAREERE R
REFLEXIONA:

A KA Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
SH w M LN ° + ¢Qué aprendimos hoy?

« ¢Qué dificultades tuvieron?

+  (Cémo se sintieron?

Shwamkalo,
la Arafia Tejedora

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
« (Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* (Enqué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
« Entregamos a los nifios la hoja de comprension y la desarrollan.

«  Enfregamos materiales y hacemos nuestra arafiita

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

INSTRUMENTO DE EVALUACION

Conversacion literaria Rubrica
¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber ¢Qué aprendimos después de Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
leeremos? sobre estos haber leido este cuento?
¢De qué se tratard la historia que personajes? ¢te recuerda a algo o alguien el DIMENSION ITEM
leeremos? ¢£Qué conoces de estos cuenta? Nivel literal Encierra en un O los personajes secundarios y menciona w
personajes? sus nombres l%
Durante la lectura
Luego pedimos a los nifios que se acuesten y escuchen el audio del libro. s = VIREL 2 NIREL S g
Los nific h tan atencién al audio en silencio. : INICIO (G} PROCESO (B) LOGRADO (A) (S
0s nifios escuchan y prestan a =
1=Inicio. 2=Proceso. 3=Logro. rd
. Menciona con Menciona algunos | Menciona los Q
Después de la lectura alto grado de nombres de los nombres de los U
Mostramos a los nifies la pelota preguntona y lanzamos la ronda de preguntas dificultad los personajes personajes <
Realizamos preguntas: ¢ Quién podria decirme lo que entendid del cuento? uombres_. de los secundarios de la | secundarios de la %
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasd en el cuento? équién era el personaje secundario? ¢Ddnde personajes lectura lectura =
- . - secundarios de la x
sucedid la historia? loctura, =
Preguntas inferenciales: ¢En que se parecen los personajes con las personas de ahora? ¢Qué otfro final -
hubiera tenido la historia que te he contado?
équién era el menos importante ¢por qué? A A
Preguntas criteriales: ¢qué piensas del comportamiento de la sefiora? ¢qué hubieras hecho 1i? i | T A A
Contrastacion: recurrimos a las preguntas de la conversacién literaria para contrastar las respuestas H B B
dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos? Con la pregunta después de haber leido ¢qué ‘ 4 Ez 2 2
podemos decir, a que conclusiones llegamos? L
Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacidn (personajes secundarios) los nifies son guiados 3 A A
por la docente completan la actividad. | = A A
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de | A A
comprensién criteriales éCémo hubieras actuado si fueras Shwamkale la Arafia? ¢podemos imitar sus i
acciones? LEYENDA
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
fTeevTeeIYIPITOIYITOROYIIRETIOOITPORYPOPTIROIIOOTIOOI Q¢RI PIYIORYIROOYOILY fTeeveeYTTITOIYPIREYIIPTIOOIPOREYPOIIIOIOOOTIOIQ¢IQTIYIQOORYIOYOYOILY
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EVALUACION N°.2 PLAN DE ACCION N°3
"Ordenando la historia”
“Shwanlglo La Araka Tejedora”
w d m k—ﬁg @ ?@@@ @D@ E’@ I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga Pollito y la fiesta de cumpleafios
M’\ﬂ/' Nivel y grado: 5 afios Area: Comunicacién
. #ae wrs ses sms sue 2es wre wer wes mes wew s wes wes wes wes Tws ves s2e wes vee vee Tema: Pollito Mafiana es mi santo, preparemos la fiesta Duracién:
Sesién: 3 Fecha: 23 de septiembre
Thnsed lleral II. OBJETIVOS:
- DESEMPENO PRECISADO:
. . e SABER . _ -
1 Enderra en un drado. ol persor de to hirloria Explora 0 Ordena de manera secuencial como sucedieron los hechos de la historia (inicio,
p

desarrollo, cierre).

CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacién explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo,

COMPETENCIA: Comprende textos escritos

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Reflexiona/aplica Que ordenen la informacién del texto siguiendo la secuencia en la que sucedieron los
hechos.
HACER 4 Qué producto quiera que hagan los estudiantes?

ACTiareren Elaboran un gorro pifiatero.

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

2 DJ’“?‘" ak T‘M‘“ﬂ"z’ secundario. de da historia Motivacién: La maestra presenta la caja del infinito e indica que dentro hay materiales pedimos a uno de

los niffas acercarse a retirar lo que hay dentro, el nifio saca de la caja globos, serpentinas y bolsas de

regalo y lo muestra a los compafieros, los nifios observan los materiales.

» Recojo de saberes previos: ¢Qué objetos habfa en la caja? ¢alguna vez viste esos materiales?
Escuchamos las respuestas de los nifios.

» Conflicto cognitivo: ¢Qué es una celebracion?

Prapésito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprenderemos a ordenar la informacidn del texto

siguiendo la secuencia en la que sucedieran los hechos de la historia

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar,

~Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

épara qué usaremos los globos y serpentinas? ¢Dénde observaste esos implementos? épara gue lo usaron?

Antes de la lectura

Ponemos en marcha la historia y el audio de la cancién.

Mostramos una imagen del personaje de la historia, hoy les contare una historia, pero para entenderla
tendremos que escuchar porque nos mostraran los sonidos de la historia, luego realizamos las preguntas
de la conversacién literaria.
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Conversacidn literaria
¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber ¢Qué aprendimos después de
leeremos? sobre estos haber leido este cuento?
¢De qué se tratard la historia que personajes? ¢te recuerda a algo o alguien el
leeremos? £Qué conoces de estos cuento?
personajes?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia,
Durante la lectura

Luego pedimos a los nifios que se acuesten y escuchen el audio del libro.
Los nifios escuchan y prestan atencidn al audio en silencio.

Después de la lectura
Mostramos a los nifios la pelota preguntona y lanzamos la ronda de prequntas

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento? Escuchamos las apreciaciones
de los nifios, luego comentamos se dan cuenta que nuestro cuento tiene un orden, para poder entender una
historia debemos contarla de manera ordenada y hay tres pasos que debemos sequir para que un amigo
pueda entender cuando contamos un cuento.

1. Una historia siempre tiene un
inicio.

2. Luego se desarrolla la historiay nos cuenta lo
que sucede en ella.

3. Y como toda historia tiene un final.

Asf es como se estructura un cuento y podemaos contar a otros de manera ordenada, gsi todas nos podrdn
entender.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢quién era el personaje principal? ¢Dénde
sucedié la historia?

Preguntas inferenciales: ¢En que se parecen los personajes? ¢Qué otro final hubiera tenido la historia

que te he contado?
Preguntas criteriales: ¢Cémo se comportaron los amigos de pollito? ¢qué hubieras hecho 1i?

Contrastacién: recurrimos a las preguntas de la conversacién literaria para contrastar las respuestas
dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos? Con la pregunta después de haber leido ¢qué

podemos decir, a que conclusiones lleqamos?

feeTeTTITIRIOPROREIRIRIORIOIIOROROPROOOPOOOOOILIRYIQOIYIYLOY
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Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacidn (personajes secundarios) los nifies son guiados
por la docente completan la actividad.

Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensidn criteriales ¢Cémo hubieras actuado si fueras uno de los amigos de pollito? ¢alguna ves
ayudaste a realizar una fiesta de cumpleafios?

REFLEXIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva)
*  (Qué aprendimos hoy?
o ¢Qué dificultades tuvieron?
«  ¢Cémo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
« ¢(Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.

+__Entregamos materiales y hacemos nuestro pollito cumpleafiero.
INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel literal Ordena de manera secuencial como sucedieron los

hechos de la historia (inicio, desarrollo, cierre). %
NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A)

1=Inicio. Con 2=Proceso. Con 3=Logro. Ordena

alto grado de dificultad ordena | de manera

dificultad ordena | de manera secuencial como U

de manera secuencial como sucedieron los <T

secuencial como sucedieron los hechos de la g

sucedieron los hechos de la lectura (inicio, é

hechos de la lectura (inicio, desarrollo, cierre) N

lectura (inicio, desarrollo, cierre).

desarrollo, cierre)

BBl
BBl

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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EVALUACION N° 3

Pollito Mafang es mi santo, preparemes L4
fiestq®

Thnsel biteral
hislonria (inicio., desarrolls., deire).
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PLAN DE ACCION N°4
"Nos expresarnos haciendo gestos y movimientos”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios
Tema: La nubecilla inocente

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién
Duracién:

Sesibn: 4 Fecha: 30 de septiembre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora Utiliza palabras de uso frecuente, de manera no verbal (gestos o movimientos

corporales)
CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacion explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende fextos escritos

SER £ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Que aprendan a utilizar gestos o movimientos para contar una historia.

HACER

Actda/crea

¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Modelan su nubecilla en cerdmica.

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta una maleta de viajes y de ella saca unos guantes, chalina y un paraguas

# Recojo de saberes previos: ¢Qué objetos habia en la caja? ¢para gue se usa esos materiales? ¢Cudndo
usamos esas prendas de vestir? Escuchamos las respuestas de los nifios.

# Conflicto cognitive: ¢Qué es el clima?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprenderemos a utilizar gestos o mevimientos para

contar una historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Mostramos el gorro, chalina y guantes ¢en qué momentos usas ese tipo de prendas? En la historia de hoy

hablaremos de una nubecillay lo que sucedid con el lugar que tanto le gustaba.

Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pere para entenderla tendremes que

repasar nuestro cuadro e iniciar nuestra conversacion literaria.

Conversacidn literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después

leeremos? estos personajes? de haber leido este
¢De qué se tratard la historia que ¢Qué conoces de estos cuento?
leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o

alguien el cuenta?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.
Durante la lectura
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Luego pedimos a los nifios que escuchen la historia, realizo pausas para hacer pequefios resimenes, REFLEXIONA:

contando el cuento y hago pausas para que los nifios realicen algunas hipétesis. Al finalizar el cuento Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva)
cantamos colorin colorado. +  ¢Qué aprendimos hoy?

Después de la lectura +  ¢Qué dificultades tuvieron?

Mostramos a los nifios la pelota prequntona y lanzamos la ronda de preguntas + ¢Cdmo se sintieron?

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento?

£Qué es clima? Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Mostramos a los nifios la ruleta del clima luego explicamos:

Definicidn de Clima. Entendemos por clima a aquel fendmeno natural que se da a nivel atmosférico y que se caracteriza

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)

+ (Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?

« ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?
por ser una conjuncidn de numerosos elementos tales como la temperatura, la humedad, la presidn, la lluvia, el viento .
y otros. o ACTUA:

+ Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.

« Entregamos materiales y hacemos nuestro pollito cumpleafiero.

INSTRUMENTO DE EVALUACION
Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada: Evaluamos los gestos y movimientos corporales que realizar al
escenificar la historia.

DIMENSION ITEM
Nivel literal Utiliza palabras de uso frecuente, de manera no verbal
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢quién era el personaje principal? ¢Dénde (gestos o movimientos corporales) FﬁJ
sucedié la historia? E
Preguntas inferenciales: ¢En que se parecen los personajes? ¢Qué ofro final hubiera tenido la historia APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3=
que te he contado? ) INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) g
Preguntas criteriales: ¢Cémo se comportaron las otras nubes? ¢qué hubieras hecho ti? ¢Cémo hubieras 1=Inicio. Utiliza | 2=Proceso. 3=Logro. Utiliza
respondido? con alto grado de | Utiliza con palabras de uso
i dificultad palabras | dificultad algunas | frecuente, de u
X de uso frecuente, | palabras de uso manera paraverbal
) - de manera no frecuente, de (entonacién e g
re‘::)rl::::na Comunicacionno verbal: es una {mr.{a\ erbal [nailera paraverbal |||f1§x|um’s de la é
H e HH entonacion e entonacion e voz,
Utiliza palabras de verbales y forma de comunicacion qu_eu_nhza inflexiones de la inflexiones de la >
paraverbales 0s gestos, posturasy movimientos voz) voz)
uso frecuente, de en su del cuerpo y rostro para transmitir
manerano verbal. expresion informacién sobre las emocionesy i c C
oral. pensamientos del emisor. ii
H 2. B B
3 | B B
Contrastacion: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos? ‘ 4. Ezec A A
Con la pregunta después de haber leido ¢qué podemos decir, a que conclusiones llegamos? I A A
Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacién (dramatizamos la historia) los nifios son ‘L I
guiados por la docente completan la actividad. 6. F A A
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de A A
comprensidn criteriales ¢Cémo hubieras actuado si fueras una de las nubes negras? ¢Qué hubiera pasade I
si las nubes no hubieran llegado al valle? LEYENDA
Entregamos a los nifios carteles con los personajes de cuento, preguntamos que podemos hacer con los
materiales presentados, escuchamos propuestas y realizamos una dramatizacién de la historia, los nifios NIVEL 3_ LOGRADO [A]
escogen sus personajes y recrean la historia. Evaluamos los gestos y movimientos corporales que realizar -
al escenificar la historia. NIVEL 2 PROCESO (B]
IS A EEAREEEARREEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEREEEEEEEEEEREREE R R R R R R AR R R AR AR EERRERERREEREEEEREEEEEEEEEREEE]
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EVALUACION N° 4
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PLAN DE ACCION N°5
“Creando voces de los personajes de la historia”

Is DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Nivel y grado: 5 afios Area: Comunicacién
Tema: El capitdn moscazul Duracién:
Sesion: 5 Fecha: 2 de Octubre |
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPERNO PRECISADO:
Explora Utiliza palabras de uso frecuente de manera paraverbal (entonacién e inflexiones de
la voz).

CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacién explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.

COMPETENCIA: Comprende textos escritos

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Reflexiona/aplica Que aprendan a utilizar la entonacién de su voz creando la voz de los personajes de
la historia.
HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

Actia/orea Modelan su nubecilla e

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra muestra dos sobres pedimos que observen que puede contener dicho sobre, los
nifios dan sus conjeturas, luego pedimos que lo abran, los nifios encuentran un rompecabezas pedimos a los
nifios que armen el rompecabezas.

» Recojo de saberes previos: ¢Qué contenia el sobre ¢Qué imagen tiene el rompecabezas? ¢bénde has
observado algo parecido? Escuchamos las respuestas de los nifios.

» Conflicto cognitivo: ¢Qué es un insecto?

Propésito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprenderemos a utilizar la entonacién de nuestra voz

para crear la voz de los personajes de la historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

~Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Las mascas son msectos. donde también se incluyen los masquitas. Ambos imsectas se
caracterizan par la presencia de un sl par de alas funcianales y un par oe alas
nadificadas (halterios). Que funcignan comd peaueas girdscapios aue mfarman al
msecta de su posicion espacial durante el vuelo.

1777222070202 09 220200022020 RRRRRQRRIIY LAY




AR AL S AR RL LR RALEEARELE AR REEEREREEEA AR RARRAREEREES

Antes de la lectura
Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacién literaria.

Conversacion literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después

leeremos? estos persongjes? de haber leido este
¢De qué se trafard la historia que ¢Qué conoces de estos cuento?
leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o

alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

Durante la lectura

Luego pedimos a los nifios que escuchen la historia, realizo pausas para hacer pequeiios resimenes,
contando el cuenfo y hago pausas para que los nifios realicen algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento
cantamos colorin colorado.

Después de la lectura
Mostramos a los nifios la caja del infinito pedimos a los nifios que saquen lo que contiene para la ronda de

preguntas

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢quién era el personaje principal? ¢Ddnde
sucedié la historia? ¢Quiénes son los personajes secundarios? ¢

Preguntas inferenciales: ¢Qué otfro titulo le pondrias a la historia? ¢Qué otro final hubiera tenido la
historia que fe he contado?

Preguntas criteriales: (Como crees que debieron actuar las moscas? équé hubieras hecho 11? ¢Qué opinas
del actuar de las personas?

Aplicar La comunicacidn para verbal: es la
recursos no entonacion e inflexiones de la voz
Utiliza palabras de verbalesy es “la elevacion o atenuacién que se
uso frecuente de paraverbales hace con la vozquebrandola o
ensu " Qi
1 pasando deun tono a otro”. Sirve
maneraparaverbal expresién . i
el para comunicar sentimientos y
emociones.

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifies y completo el cuadro équé aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido é¢qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacién (dramatizames la historia) los nifios son
quiados por la docente completan la actividad.

Monitoreo y retroalimentacion: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensién criteriales ¢Cémo si fueras las personas del mercado? ¢Qué hubiera pasado si las moscas no
se hubiesen movido después de que las personas las botaran?

A RAA S AR RE LR RALEEARELE AR REEEREREEEARRRARREREEREES
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REFLEXIONA:

*  ¢Qué aprendimos hoy?
+  ¢Qué dificultades tuvieron?
* ¢Cémo se sintieron?

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
* ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* ¢En qué situaciones de fu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:

= Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.

« Enfregamos materiales y hacemos nuestra mascara del capitdn moscazul,

INSTRUMENTO DE EVALUACION

Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:

Rubrica

DIMENSION

Nivel literal

ITEM

Utiliza palabras de uso frecuente de manera paraverbal

APELLIDOS Y NOMBRES
»

(entonacién ¢ inflexiones de la voz). H

o

NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= pd

INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) 2

1=Inicio. Utiliza 2=Proceso. 3=Logro. Utiliza 2

con alto grado de | Utiliza con palabras de uso Q

dificultad palabras || dificultad algunas | frecuente, de U

de uso frecuente, | palabras de uso manera paraverbal [ <€

de manera no frecuente, de (entonacién e o

) } . : o]

paraverbal manera paraverbal | inflexiones de la |

{entonacion e (entonacién e vOozZ). <<

inflexiones de la inflexiones de la >
voz). voz).

A A

I A A

B B

B B

A A

A A

A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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PLAN DE ACCION N°6
“Creamos voces para personajes”

I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Nivel y grado: 5 afios Area: Comunicacién
Tema: Dofia petra se va al mercado Duracién:
Sesién: 6 Fecha: 9 de Octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPERIO PRECISADO:
Explora Utiliza palabras de uso frecuente de manera paraverbal (entonacién e inflexiones de
la voz).

CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.

COMPETENCIA: Comprende textos escritos

SER £ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Reflexiona/aplica Que aprendan a utilizar la entonacién de su voz creando la voz de los personajes de
la historia.
HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

R ETe T e Crean su bolso de mercado reciclable

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta un plate papa con queso, mostramos a los nifios hacemos preguntas y

luego compartimos

» Recojo de saberes previos: ¢Qué plato de comida es? ¢Qué ingredientes contiene? ¢Dénde podremos
consegquir los insumos para este palto?

¥» Conflicto cognitivo: ¢Qué sucederia si no existiera un mercado?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprenderemos a utilizar la entonacién de nuestra voz

para crear la voz de los personajes de la historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compaiieros

EXPLORA

Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que

repasar nuestro cuadro de conversacién literaria.

Conversacidn literaria

éCudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
éDe qué se tratard la historia que ¢Qué conoces de estos cuento?
leeremos? personajes? ¢te recuerda aalgo o
alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

Durante la lectura

Luego pedimos a los niffes que escuchen la cancién para entender la historia que nos canta, escuchamos
con los nifios la cancidn.
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Después de la lectura
Mostramos a los nifios la caja del infinito pedimes a los nifios que saquen lo que contiene para la ronda de

preguntas.

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasd en la historia? ¢quién era el personaje principal? ¢Dénde
sucedié la historia? ¢Quiénes son los personajes secundarios? ¢Qué que le encargaron comprar?
Preguntas inferenciales: ¢Qué otro titulo le pondrias a la historia? ¢Qué otro final hubiera tenido la
historia que te he contado?

Preguntas criteriales: ¢Qué hubiera pasado si Dofia Petra no hubiese querido comprar lo que le
encargaron? ¢qué hubieras hecho T2

Aplicar La comunicacion para verbal: es la
recursos no entonacion e inflexiones dela voz
Utiliza palabras de ver t?ﬂleb: IY es “Ia elevacion o atenuacién que se
TEEEET TRk Pm’e‘;;u (= hacedcolrjx la V(txz quebrtanfoég o
manera paraverbal expresion ERETT ) (TSI ) 5 A
oral. paracomunicar sentimientos y
emociones.

Contrastacion: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro équé aprendimos?
Con la pregunta después de haber leide ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos las hojas de aplicacién (dramatizamos la historia) los nifios son
quiados por la docente completan la actividad. (los nifios eligen sus personajes frutas o verduras)
Monitoreo y retroalimentacion: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensidn criteriales ¢tu hubieras aceptado comprar fantas cosas? ¢Cdmo crees que se sintié dofia
Petra?

REFLEXTOMNA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
*  ¢Qué aprendimos hoy?
*  ¢Qué dificultades tuvieron?
* ¢Cémo se sinfieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
« ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* ¢En qué situaciones de fu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.
+  Entregamos materiales y hacemos nuestra fruta favorita.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel literal Utiliza palabras de uso frecuente de manera paraverbal

(entonacién e inflexiones de la voz). E
<
APELLIDOS ¥ NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
PRk INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A} 2
r 1=Inicio. Utiliza 2=Proceso. 3=Legro. Utiliza ‘z.‘
con alto grado de || Utiliza con palabras de uso Q
dificultad palabras | dificultad algunas | frecuente, de U
de uso frecuente, | palabras de uso manera paraverbal | <€
& de manera no frecuente, de (entonacién e o
paraverbal manera paraverbal | inflexiones de la 9
{entonacion e (entonacion e voz). <
inflexiones de la inflexiones de la >

voz). voz)
1 A A

3

; |2 A A
7 A A
‘ 4. Ezeg A A
A A
- P A A
A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)

IS AR EEEEEEEEEEEEEEEEREEEEEEEEEEEEEDREEEREEERERESE




(AR AR R R AR AR R R AR R LR R EAE AR AREEREAREEERREEEEEEE
EVALUACION N° 6

Do Pelrg se v dl mereddo®

Tinsel, likernal
1 Tlama b hisloria MnTJAMLA,o endonacien de uoly de lon ru—ymo/rmf'b

(AR SRS RA AR AL R AL AL A AL R LA RAALARAAREARAREREAREEEEEEEE]

111

IR R AR R EREEREEEEEREEEEREEREEEEEEEEEERREREREEEEEEEES!

PLAN DE ACCION N°7
“Lo que hacemos afecta”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios
Tema: pardbola de la red
Sesién: 7
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPERIO PRECISADO:
Explora Relaciona la causa y el efecto (menciona o sefiala con una flecha).
CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos
SER £+ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Aprenderemos a relacionar las causas de algunos hechos y reflexionaremos sobre
ellas a partir de las acciones de los personajes de la lectura.
¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Crean su bolso de mercado reciclable

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Duracién:

Fecha: 14 de Octubre

Reflexiona/aplica

HACER

Actla/crea

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta la caja del infinito, dentro de ella una red de pescar.

¥» Recojo de saberes previos: ¢Qué objeto sacamos de la caja? ¢para qué sirve? ¢Dénde podremos
conseguirlo?

» Conflicto cognitivo: ¢de gue otra manera se podria pescar muchos peces a la vez?

Propésito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprender a relacionar las causas de algunos hechos y

reflexionaremos sobre ellas a partir de las acciones de los personajes de la lectura.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Mostramos a los nifios figuras de situaciones hipotéticas:

SICOres MUCHO ....vvviriiii e (te cansas) ’

Si comes mucha comida chatarra ....

.... (engordaras) ’
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Pedimos hacer a los nifies hacer una lluvia de ideas, a través de esta técnica los nifios responderdn
pl‘egLIHTU.SZ

¢Qué pasd con las personas?

£Qué consecuencias tuvieron sus actos?

¢Qué es causa y efecto?

Causa y efecto
Causa: £s el arigen de una situacion determmada

Ffecto: Fs el resultado de las accianes aue dertvan de la causa.

ACTUA:

«  Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.
Antes de la lectura .
Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacidn literaria

INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica

Conversacidn literaria Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustarfa saber sobre | ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este DIMENSION ITEM
¢De qué se tratard la historia que ¢Qué conoces de estos cuento? Nivel inferencial Relaciona la causa y ¢l efecto (menciona o sefiala con una
leeremos? personajes? ¢te recuerda aalgo o eche):
alguien el cuento?

NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3=
Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia, APELLIDOS Y NOMBRES
g 9 INICIO () | PROCESO (B) | LOGRADO (A)

Durante la lectura PR
Pedi I iftos h bl h b la lect & . A 1=Inicio. Infiere 2=Proceso. 3=Logro. Infiere
edimos a los nifios hacer una asamblea para escuchar y observar la lectura. b= b %‘- con alto grado de | Infiere con relaciones de
o ﬂ‘% b o) dificultad dificultad algunas | causa-efecto de
¥y ').[ L relaciones de relaciones de los
Después de la lectura . ) 3 4P » causa-efecto de causa-efecto de acontecimientos o
Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento? o) f : loa loa hechos més

. . 2o A4 acontecimientos o || acontecimientos o | importantes de la
Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos. S = hechos mas hechos més lectura
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Dénde importantes de la | importantes de la
sucedié la historia? ¢Qué tenfan que hacer los pescadores? T lectura. lectura
Preguntas inferenciales: ¢Qué hubiera pasado si no fuvieran una red? ¢Qué otro final hubiera tenido la
historia que te he contado? 1. J
Preguntas criteriales: ¢si 11 fueras pescador qué harfas con los peces malos? ¢Qué pasaria si en la historia I

ne son pescados ni personas? ¢Qué harias con las personas malas?

VALORACION/PUNTAJE

>

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente gufa en el enunciado
para que completen la actividad, o
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensién criteriales ¢Qué pasaria si en la historia no son pescados ni personas? ¢(Qué harias con las | |

personas malas?
REFLEXTONA: LEYENDA:
Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva) NlVEL 3= LOGRADO [A}

*  ¢Qué aprendimos hoy?

o (Qué di'ffCL.lh’C-leS tuvieron? NIVEL 2= PROCESO {B)
s ¢Cémo se sintieron? NIVEL 1= ]NICIO (C}

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacidn para la vida)
¢ ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
s ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

o n

m

N

9

=
23>>I >> >
B>
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PLAN DE ACCION N°8
"Lo que hacemos afecta”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grade: 5 afios
Tema: Leche de jirafa

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién
Duracién:

Sesién: 8 Fecha: 21 de Octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPERIO PRECISADO:
Explora Relaciona la causa y el efecto (menciona o sefiala con una flecha).
CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos
SER £+ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Reflexiona/aplica Aprenderemos a relacionar las causas de algunos hechos y reflexionaremos sobre
ellas a partir de las acciones de los personajes de la lectura.
HACER 4 Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Actia/crea Crean su bolso de mercado reciclable

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra entrega un sobre con un rompecabezas (jirafa)

> Recojo de saberes previos: ¢Qué habia en el sobre? ¢Ddnde lo podemos encontrar? ¢Qué tendrd que
ver una jirafa con nuestra historia de hoy?

» Conflicto cognitive: ¢Qué significa consecuencia o causa?

Propésito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprender a relacionar las causas de algunos hechos y

reflexionaremos sobre ellas a partir de las acciones de los personajes de la lectura.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compaferos

EXPLORA

(le hacemos heridas) ’

Si comes mucha comida chatarra .......

.... (engordaras) ’
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Pedimos hacer a los nifios hacer una lluvia de ideas, a través de esta técnica los nifios responderdn REFLEXIONA:
preguntas: Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacion cognitiva)
¢Qué pasd con las personas? *  ¢Qué aprendimos hoy?
¢Qué consecuencias tuvieron sus actos? o (Qué dificultades tuvieron?
¢Qué es causa y efecto? * ¢Como se sintieron?
Causa y efecto Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
Causa: ‘E5 el arigen de una situacion determmada s (Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
Efecta: Ts el resutado de 1as acciones que derivan de 1a causa, + ¢En qué situaciones de tu vida diaria pedrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?
ACTUA:
»  Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.
Antes de la lectura -
Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar huestro cuadro de la conversacidn literaria. INSTRUMENTO DE EVALUACION
Conversacién literaria Rubrica
¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sabre | ¢Qué aprendimos después Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
) ) Ieer'e,m’os? - ) zs:ros personajes? de haber leido este DIMENSION ITEM
ébe qué se tratard la historia que ¢{Qué conoces de estos cuento? Nivel inferencial Ry e D RO o
leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o flecha). w
alguien el cuento? '_E
APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia. INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) =
Durante la lectura 0 T ¥ 1=Inicio. Infiere | 2=Proceso. 3=Logre. Infiere e
Pedimos a los nifios hacer una asamblea para escuchar y observar la lectura realizo pausas para hacer con alto grado de | Infiere con relaciones de Z
pequeiios restimenes de la siguiente manera: contande el cuento y hago pausas para que los nifios realicen dificultad dificultad algunas | causa-efecto de g
algunas hipétesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin colorado. relaciones de relaciones de los o <
. causa-efecto de causa-efecto de acontecimientos o o
Después de la lectura los los hechos mis [}
Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento? acontecimientos o | acontecimientos o | importantes de la ;(J
Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos. hechos mas hechos mas lectura. >
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢bdnde importantes dela | importantes de la
sucedid la historia? ¢Qué pasaba con el pollite? lectura. lectura.
Preguntas inferenciales: ¢Qué hubiera pasado si la mama gallina no le hubieras dado la leche de jirafa? = A A
¢Qué crees que hubiera pasado con el pollito Rubén? ¢Qué otro final hubiera tenido la historia que te he ]
contado? { ||i A A
Preguntas criteriales: ési 1 fueras el pollito Rubén que hubieras hecho al ver al gato bandido? ¢Qué g P
pasaria si el gato se comia a ofros pollitos? ¢Qué pasaria en la historia si pollito no hubiera crecido con la L= A A
leche de jirafa? ‘ 4. Ezeqg A A
-
Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro équé aprendimos? L A A
Con la pregunta después de haber leide ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos? ||T‘y En A A
Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciado
para que completen la actividad. A A
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensién criteriales ¢Qué hubiera pasado con el gallinero? ¢Qué crees que hicieron todas las gallinas LEYENDA:
chismosas después de que Rubén las salvara? NlVEL 3 LOGRADO (A]
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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PLAN DE ACCION N°9
“Creamos un final distinto”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios
Tema: Don cebolla es un curioso

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién
Duracién:

Sesién: 9 Fecha: 23 de Octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora Dibuja un final diferente de la historia.
CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos
SER +Qué quiero que reflexionen v qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
Reflexiona/aplica Aprenderemos a crear un final diferente a una historia.
HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Actla/crea Madela a don cebolla

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacidn: La maestra presenta la caja del infinito, pedimos a los nifios que metan la mano dentro y
averigiien que es lo que hay dentro.

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la caja? ¢a que huele? ¢Dénde la podemos encontrar?
> Conflicto cognitivo: ¢Qué es un vegetal?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos aprender a crear un final diferente a una historia.
Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mane para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compaiieros

EXPLORA

Mostramos a los nifios figuras de situaciones hipotéticas:

Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de la conversacidn literaria.

Conversacidn literaria
¢Qué te gustaria saber sobre
estos personajes?
¢Qué conoces de estos
personajes?

¢Cudl serd el titulo de lo que
leeremos?
éDe qué se tratard la historia
que leeremos?

¢Qué aprendimos después
de haber leido este
cuento?
¢te recuerda a algo o
alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

Durante la lectura

Pedimos a los nifios hacer una asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento
y hago pausas para que los nifios realicen algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin
colorado,

| bespués de la lectura
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Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento? INSTRUMENTO DE EVALUACION
Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos. Rubrica
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢bénde Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
sucedid la historia? ¢Qué pasaba con Don cebolla?
Preguntas inferenciales: ¢Cudl seria la comida que se preparaba en la olla? ¢Cémo crees que salié don DI_ME_NSIQN ITEM
cebolla de la olla? ¢Qué otro final hubiera tenido la historia que te he contado? Nivel inferencial Dibuja un final diferente de la historia. w
Preguntas criteriales: ¢si T fueras las verduras o frutas de la cocina que hubieras hecho? ¢Qué opinas <
del comportamiento de Don cebolla? ¢crees que estuvo bien que Don cebolla fuera muy curioso? APELLIDOS ¥ NOMBRES NIVEL = NIVEL 7= NIVEL 3= IE
. INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A)
PRODUCIR UN FINAL DIFERENTE 1=Inicio. No 2=Proceso. Con 3=Logro. Dibuja
produce un final dificultad dibuja un final diferente Q
Praducir €5 crear un nueva £mal de una diferente de la un final diferente | de la historia g
histaria. aue puede ser de la manera aue s istoria de la historia P
deseands. ]
N
Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?
Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensién, la docente guia en el enunciado 1 A A
para que completen la actividad. ] | A A
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y refroalimenta con las preguntas de 1 || =
comprensidn criteriales ¢Qué crees que hicieron los amigos de Don cebolla? 3 A A
REFLEXIONA: Irj e A A
Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva) ) A A
+  ¢Qué aprendimos hoy? - B PR A A
o (Qué dificultades tuvieron? ¥
o ¢Cémo se sintieron? | A A
Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacidn para la vida)
e (Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué? LEYENDA
o (Enqué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy? NIVEL 3= LOGRADO [A}
AcTUA: _ . _ NIVEL 2= PROCESO (B)
+  Enfregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan,
NIVEL 1= INICIO (C)
I AA A AR AL EAE LA RELERE AL AR REAREAEREAREEEREREEEEEEEEEE (AL ARAAARAAREAAREA R LA REAREEEREAREEEEEEEEEEEEEEEE]
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PLAN DE ACCION N°10
“Creamos un final distinto”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Tema: Mariano el gusano y Susana la gusana Duracién:
Sesién: 10 Fecha: 25 de Octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora Dibuja un final diferente de la historia.

CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus qustos y preferencias
en relacidn con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Aprenderemos a crear un final diferente a una historia.

HACER ¢ Qué praducto quiero que hagan los estudiantes?

Actia/cren Modela a don cebolla

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacidn: La maestra presenta la historia de la lata, pedimos a uno de los nifios que metan la mano dentro

y averigiien que es lo que hay dentro. (un gusane de juguete)

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la lata? ¢Cémo se sintié al Tocarla? ¢Dénde la
podemos encontrar?

» Conflicto cognitivo: ¢Qué es un insecto?

Propésito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamaes aprender a crear un final diferente a una historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

l—

Insecto: Animal invertebrado de cuerpo aplanado o cilindrico, blando, alargado, sin extremidades; bajo
esta denominacidn, sin valor taxendmico, se incluyen anélides, platelmintos, nematodos, etc.

N

Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de la conversacion literaria.

Conversacién literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
¢be qué se tratard la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o
alguien el cuento?

Los nifies mencionan lo que observan en la imagen de la historia.
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Durante la lectura

Pedimos a los nifies hacer una asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento
y hago pausas para que los nifios realicen algunas hipétesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin
colorado.

Después de la lectura

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Ddnde
sucedid la historia? ¢Qué hicieron los gusanos?

Preguntas inferenciales: ¢Cudl es el motive por el que el Mariano invito a Susana? ¢Cédmo crees que se
sintieron? ¢Qué otro titulo le hubieras puesto al cuento?

Preguntas criteriales: (Qué opinas del comporfamiento de Mariano? ¢Cémo crees que es Mariano?

PRODUCIR UN FINAL DIFERENTE

Producir es crear un nuevad final de una

hrstaria. que puede ser de la manera cue
deseands

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensién, la docente guia en el enunciado
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroalimentacion: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensidén criteriales ¢ Cémo calificarias el comportamiento de Mariano y Susana?

REFLEXIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
*  (Qué aprendimos hoy?
o (¢Qué dificultades tuvieron?
« ¢Cémo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
» (Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
= ¢Enqué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.

7997999999999 99999999999999729999999929999709991¢

INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:

DIMENSION

Nivel inferencial

ITEM

Narra un final diferente de la historia.

NIVEL 1=
INICIO (C)

APELLIDOS ¥ NOMBRES

- s

NIVEL 2=
PROCESO (B)

NIVEL 3=
LOGRADO (A)

1=Inicio. No crea
un final diferente
de la historia.

2=Proceso. Con
dificultad narra un
final diferente de
la histora.

3=Logro. Namra
un final diferente
de la historia.

VALORACION/PUNTAJE

>

p

h

S

p I

s

LEYENDA.:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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PLAN DE ACCION N°11
“Creamos un final distinto”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Tema: Mi perrito Mati Duracién:
Sesién: 11 Fecha: 28 de Octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora Narra un final diferente de la historia.

CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacidn con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Aprenderemos a crear un final diferente a una historia.

HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

At Modela a don cebolla

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta fotos de su mascota, (menciona su nombre, sus caracteristicas, lo que le

gusta hacer, y lo que le disgusta también)

# Recojo de saberes previos: ¢Qué observaron? ¢Cdmo se llamaba? ¢Qué caracteristicas tiene? ¢Qué
le gusta hacer y qué no?

» Conflicto cognitive: ¢Qué es una caracteristica?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vames a aprender a crear un final diferente a una historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compaiieros

EXPLORA

Caracteristica: es una cualidad o circunstancia que es propia o peculiar de una persona
0 una cosa y por la cual se define o se distingue de otras de su misma especie.

Antes de la lectura

Conversacién literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
ébe qué se tratard la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o

alguien el cuento?

Mostramos la portada del cuento, hoy les contare una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacidn literaria.

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.
Durante la lectura

7292299299 7299 2992992999999 99929999V99 929 PPOYYYQY




LA EE A RLEEL LSRR R R R RERERLEEEEEEEEEEREEEEEEEEEEEEE

Pedimos a los nifios hacer una asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento
y hago pausas para que los nifios realicen algunas hipétesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin
colorado.

Después de la lectura

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendidé del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Ddnde
sucedid la historia? ¢Qué pasé con Mati?

Preguntas inferenciales: ¢Cudl seria la comida que se preparaba en la olla? ¢Cémo crees que salié don
cebolla de la olla? ¢Qué otro final hubiera tenido la historia que te he contado?

Preguntas criteriales: ¢si Td fueras las verduras o frutas de la cocina que hubieras hecho? ¢Qué opinas
del comportamiento de Don cebolla? ¢crees que estuve bien que Don cebolla fuera muy curiose?

PRODUCIR UN FINAL DIFERENTE

Producir €5 crear un nueva fmal de una

histaria, aue puede ser de la manera aue
deseands

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro équé aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciade
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroali ién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensidn criteriales ¢Qué otras cosas crees que le gustaria aun perrito como Moti?

REFLEXIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
+  ¢Qué aprendimos hoy?
«  (Qué dificultades tuvieron?
« ¢Como se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
+ ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
+ ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+ Entregamos a los nifios la hoja de comprensidn y la desarrollan.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica

Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:

DIMENSION ITEM

Nivel inferencial Narra un final diferente de la historia. ™
=
<
APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
o T INICIO () PROCESO (B) | LOGRADO (A) | 2
1=Inicio. No crea | 2=Proceso. Con 3=Logro. Narra E
un final diferente dificultad narra un || un final diferente [e]
de la historia final diferente de | de la historia U
la historia. <
5]
=
=
>

1 A A
A A

‘ 4. Eze A A
I A A
|’L_ = A A
A A

LEYENDA.:

NIVEL 3= LOGRADO (A)

NIVEL 2= PROCESO
NIVEL 1= INICIO (C)
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PLAN DE ACCION N°12
“¢Cémo se comportan los personajes?”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduarde Forga
Nivel y grade: 5 afios

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Tema: La pascua Duracién:
Sesidn: 12 Fecha: 30 de octubre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora ¢Qué opinas del comportamiento de los personajes? (la maestra escribird las
respuestas)

CAPACIDAD: Obtiene informacién, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacion con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos orales.

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Aprenderemos a comparar el comportamiento de los personajes de la historia.

HACER ¢Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

Actiia/crea Los nifios crean caritas

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta la caja de historias, pedimos a los nifios que observen la caja (en ella una
finica roja y blanca)

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la caja? ¢Qué crees que representan los objetos?
¥ Conflicto cognitivo: ¢Qué es el comportamiento?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprender a comparar el comportamiento de los
personajes de la historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contaré una historia, pero para entenderla fendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacion literaria.

Conversacidn ligfraria
£Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
ébe qué se tratara la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o
alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

burante la lectura

Pedimos a los nifios coger sus libros y revisar la lectura que tendremos para el dia, pedimos que formen
una asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento y hago pausas para que
los nifios realicen algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin colorado.
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Después de la lectura

™\

[ €omen \

']

| Elcomeo 2 UNa persona

| Cu: ‘

- ),
Realizamos preguntas: ¢¢
Escuchamos las ap
Realizamos prequntas liter rsonaje principal? ¢bDénde
suced
Preguntas it en la olla? ¢€émo crees que salid don

cebolla de la olla? ¢Qué otro final hubiera tenido la historia que te he contado?
Preguntas criteriales: ési td fueras las verduras o frutas de la cocina que hubieras hecho? ¢Qué opinas
del comportamiento de Don cebolla? ¢crees que estuvo bien que Don cebolla fuera muy curioso?

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciado
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las prequntas de
comprensién criteriales ¢Qué crees que hicieron los amigos de Don cebolla?

REFLEXIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
*  ¢Qué aprendimos hoy?
¢ ¢Qué dificultades tuvieron?
e ¢Como se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
* ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
e ¢Enqué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel critico — valorative (Qué opinas del comportamiento de los personajes? (la w
maestra escribira las respuestas) =]
<
APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
Py INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) 2
. 1=Imicio. Emite 2=Proceso. Emite | 3=Logro. Emite ‘z\
Juicios con alto Juicios con Juicios sobre el Q
grado de dificultad sobre el | comportamiento U
dificultad sobre el || comportamiento de los personajes <
“ comportamiento de los personajes || y el propésito de S
de los personajes || y de la historia la historia -
de la historia. X
>
T A A
= A A
I
B B
4. Ezequ A A
B B
[
6 &n A A
A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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EVALUACION N 12 PLAN DE ACCION N°13
@ ) “Descartando escenas de la historia”
ILQ 8@@@3 I.  DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Nivel y grado: 5 afios Area: Comunicacién

Tema: iUna buena noticial Duracién:
TIMJRVLL' Sesion: 13 Fecha: 31 de octubre

II. OBJETIVOS:

Thned ritico. . valorative. SABER DESEMPENIO PRECISADO:
. . . . . Explora ¢Qué escenas de la historia cambiarias?
1 d,(-'i*w S et deb W"’V{‘WW de. lon flm”u%? (fo maestra, CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
. ) ) informacién explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
escribing las Www{ab en relacidn con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende fextos orales.
SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?
\ Reflexiona/aplica Aprenderemos a reconocer las partes de la historia que nos gustaria cambiar
HACER ¢Qué producto quiero que hagan los estudiantes?
Actdo/erea Los nifios reaccionan a acciones. desagradan.

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacidn: La maestra presenta la caja de historias, pedimos a los nifios que observen la caja (en ella una
tinica roja y blanca)

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la caja? ¢Qué crees que representan los objetos?
» Conflicto cognitivo: ¢Qué es el comportamiento?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprender a reconocer las partes de la historia que nos
gustaria cambiar.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase,
\ / - Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.
-Cumplir con las actividades propuestas.
-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA
\ Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contaré una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacidn literaria

Conversacidn literaria
¢Cudl serd el titulo de lo que <¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después

leeremos? esfos personajes? de haber leido este
¢De qué se tratard la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o

alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia,
Durante la lectura
/ Pedimos a los nifios coger sus libros y revisar la lectura que tendremos para el dia, pedimos hacer una

asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento y hago pausas para que los
nifios realicen algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento cantamos colerin colorado.

Después de la lectura
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Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendié del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢bénde
sucedid la historia? ¢Qué pasé con el cachorrito? ¢Dénde lo encontraron? ¢Cémo llamaron al perrito?
Preguntas inferenciales: ¢Qué otro titulo le hubieras puesto al cuento? ¢Qué otro final hubiera tenido la
historia que te he contado?

Preguntas criteriales: ¢Cdmo crees que se sintid la duefia del perrito? ¢si i fueras uno de los nifios que
encontrd al perrito que hubieras hecho? ¢Cémo calificarias la decisién de ayudar de los nifios del aula?

Analizamos todas [as escenas de la
historia ¥ deservamas |2 escena o1as

EvAliA EL CONTENIDO DE

LOJ TEXTOS ORALEJ. E5CENAS GUE Canbiaria de (3 historia,

SE9UN Cred que nad deberian ir.

Contrastacion: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciado
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroalimentacion: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprensién criteriales ¢Qué piensas del actuar de los nifios del aula, al hacer t6odo por encontrar al
duefio del cachorro?

REFLEXTIONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva)
+ ¢Qué aprendimos hoy?
+ ¢Qué dificultades tuvieron?
*  (Cémo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
+ ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
« ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+ Enfregamos a los nifios la hoja de comprension y la desarrollan.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel critico —valorativo Qué escenas de la historia cambiarias? w
=4
<
NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO [A) 2
1=Inicio. Emite 2=Proceso. Emite | 3=Logro. Emite 2
juicios con alto juicios con Jjuicios sobre el Q
grado de dificultad sobre el | contenido de los U
dificultad sobre el || contenido de los textos orales. <
contenido de los textos orales. %
textos orales. ]
<
>
1 J A A
‘L: A A
B b
4. Ezeq A A
—

A A
[6. Er A A
A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A}
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento?
Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Ddnde
sucedid la historia? ¢Qué pasé con en el campo? ¢Qué hizo el hombre?

Preguntas inferenciales: ¢Qué otro titulo le hubieras puesto al cuento? ¢Qué otro final hubiera tenido la
historia que te he contado?

Preguntas criteriales: ¢Qué crees que hizo el hombre con la mala hierba? ¢si ti fueras el hombre que
hubieras hecho? ¢Qué escena de la historia te gusto mds?

LOJ JUCESOS DE LA HISTORIA

Esun acontecmientodeun eventoque tieneunacierta
trascendenciaenlahistaria, suele apiicarse al suceso
GUE, par su mpartancia, se cansideradignode ser
mencionaddcomapartedela histaria

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciado
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroalimentacién: la profesara monitorea a los niffos y retroalimenta con las preguntas de
comprensién criteriales ¢Qué piensas de la manera de actuar del hombre duefio del campo?

REFLEXTONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacién cognitiva)
e ¢Qué aprendimos hoy?
+  ¢Qué dificultades tuvieron?
+  ¢Cdmo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacién para la vida)
+ ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* ¢Enqué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
» Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel critico — valorative Comenta los sucesos que mas te gustaron o disgustaron w
de la lectura. '2
APELLIDOSyY -NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
Ay & g A INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) -12.,
L% "’%1 X 1=Inicio. 2=Proceso. 3=Logro. g
Comenta conalto | Comenta con Comenta los
; grado de dificultad algunos | sucesos que mas U
- dificultad algunos | sucesos que més | le gustaron y =
los sucesos que le gustaron y disgustaron de la [e]
mis le gustarony | disgustarondela | lectura. -<J
disgustaron de la || lectura. >
[ lectura
y (1 " A A
1 | | A A
]
A A
‘F; Ez A A
i A A
1 Iz A A
| A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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EVALUACTON N° 14

Parabola de la malq hicrbe®
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PLAN DE ACCION N°15
"Lo que cambiaria de la historia”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Tema: La arafia gigante Duracién:
Sesidn: 15 Fecha: 6 de noviembre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora ¢Qué escenas de la historia cambiarias?

CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacién explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende texfos escritos.

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Aprenderemos a reconocer el contenido del texto que nos gustaria cambiar.

HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

P Ty e Los nifios evaltian las escenas que descartaran

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacidn: La maestra presenta la caja del infinito, dentro de una arafia en tamafio real.

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la caja? ¢Qué sentiste al tocarla? ¢Qué esperas que
fuera?

¥ Conflicte cognitive: éQué es el miedo?

Propésito y/o aprendizaje esperado: Aprenderemos a reconocer el contenido del texto que nos gustaria

cambiar.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Miedo: Sentimiente de desconfianza que impulsa a creer que ocurrird un hecho contrario a lo que se desea.

Antes de la lectura

Invitamos a los nifios a sentarse alrededor de una alfombra, les indicamos que hoy vamos a leer un nuevo

cuento, mostramos la portada del cuento, hoy les contaré una historia, pero para entenderla tendremos

que repasar nuestro cuadro de conversacidn literaria.

Conversacidn literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre | ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
¢be qué se tratard la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? éte recuerda aalgo o

alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.

Durante la lectura

Pedimos a los nifios escuchar la lectura que tendremos para el dia, pedimos hacer una asamblea para
escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento y hage pausas para que los nifios realicen
algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin colorado.

Después de la lectura
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Presentamos a los nifios el cuadro.

EVALUAR EL CONTENIDO DE UN
TEXTO

Paralaevauacionde un textose puede usar ios algunas
criterios.

e fena

*  desarrdlio,

*  rganizacion,

*  csTloY CONVENCIONES

Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento?

Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos.

Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasd en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Ddénde
sucedid la historia? ¢Qué pasé con la arafia?

Preguntas inferenciales: ¢Qué otro titulo le hubieras puesto al cuento? ¢Qué escena de la historia
cambiarias?

Preguntas criteriales: ¢Qué crees que hubiera pasado si la arafia tuviese mucha hambre? ¢si ti estuvieras
ahf que hubieras hecho? ¢Qué escena de la historia te gusto mds?

Contrastacién: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos?
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos?

Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensidn, la docente guia en el enunciade
para que completen la actividad.

Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de
comprension criteriales ¢Qué piensas de la manera de actuar del hombre duefio del campo?

REFLEXTONA:

Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacion cognitiva)
e ¢Qué aprendimos hoy?
+  ¢Qué dificultades tuvieron?
»  ¢Cémo se sintieron?

Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
* ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué?
* ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy?

ACTUA:
+  Entregamos a los nifios la hoja de comprensién y la desarrollan.

O
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

Rubrica
Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
DIMENSION ITEM
Nivel critico — valorativo . Qué escenas de la historia cambiarias? ﬁ
=
APELLIDOS:Y. NOMBRES NIVEL 1- NIVEL 2- NIVEL 3= 5
A =t INICIO (C) PROCESO (B) | LOGRADO (A) ;2,_
o4 1=Inicio. Emite 2=Proceso. Emite | 3=Logro. Emite S
juicios con alto juicios con Jjuicios sobre el

grado de dificultad sobre el || contenido de los G
dificultad sobre el || contenido de los textos orales E
contenido de los textos orales Q
textos orales =
<
>

A A

|2 A A
A A
‘ 4. Ezeq A A
||_ A A
5 A A
A A

LEYENDA:
NIVEL 3= LOGRADO (A)
NIVEL 2= PROCESO (B)
NIVEL 1= INICIO (C)
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EVALUACION N° 15

“La avaiia gigante”

Tined aitico. . valoralive.
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PLAN DE ACCION N°16
“¢Cémo se comportan los personajes?”
I. DATOS GENERALES:
Institucién Educativa: Eduardo Forga
Nivel y grado: 5 afios

Docente: Diana Aruhuanca Rojas
Area: Comunicacién

Tema: Pardbola de la oveja perdida Duracién:
Sesién: 16 Fecha: 8 de noviembre
II. OBJETIVOS:
SABER DESEMPENO PRECISADO:
Explora ¢Qué opinas del comportamiento de los personajes? (la maestra escribird las
respuestas)

CAPACIDAD: Obtiene informacidn, hace inferencias e interpretaciones a partir de
informacidn explicita e implicita en el texto, expresando sus gustos y preferencias
en relacién con el mismo.
COMPETENCIA: Comprende textos escritos.

SER ¢ Qué quiero que reflexionen y qué decisiones quiero que tomen los estudiantes?

Reflexiona/aplica Aprenderemos a comparar el comportamiento de los personajes de la historia.

HACER ¢ Qué producto quiero que hagan los estudiantes?

Actia/crea Los nifios crean caritas de ovejitas.

III. SECUENCIA DIDACTICA:
ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

MOTIVA

Motivacién: La maestra presenta la historia de la caja, pedimos a los nifios que observen el personaje que
hay en la caja (marioneta de oveja)

» Recojo de saberes previos: ¢Qué habia dentro de la caja? ¢Qué crees que representan la gbeja?

» Conflicto cognitivo: ¢Qué es el comportamiento?

Propdsito y/o aprendizaje esperado: Hoy vamos a aprender a comparar el comportamiento de los
personajes de la historia.

Acuerdos: Proponemos los acuerdos de convivencia necesarios para esta clase.

- Participar activamente en clase.

- Levantar la mano para hablar.

-Cumplir con las actividades propuestas.

-Respetar a la maestra y a los compafieros

EXPLORA

Antes de la lectura

Mostramos la portada del cuento, hoy les contaré una historia, pero para entenderla tendremos que
repasar nuestro cuadro de conversacién literaria

Conversacién literaria

¢Cudl serd el titulo de lo que ¢Qué te gustaria saber sobre ¢Qué aprendimos después
leeremos? estos personajes? de haber leido este
¢De qué se tratard la historia ¢Qué conoces de estos cuento?
que leeremos? personajes? ¢te recuerda a algo o

alguien el cuento?

Los nifios mencionan lo que observan en la imagen de la historia.
Durante la lectura
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Pedimos a los nifios coger sus libros y revisar la lectura que tendremos para el dia, pedimos que formen
una asamblea para escuchar y observar la lectura mientras contamos el cuento y hago pausas para que
los niffos realicen algunas hipdtesis. Al finalizar el cuento cantamos colorin colorado.
Después de la lectura 2
——— — INSTRUMENTO DE EVALUACION
| COMPORTAMIENTO | Rubrica
|: Evidencia del aprendizaje que serd evaluada:
| Elcompartamiento esla manera en la cual se porta o actaa una persona
| cuando gcurre alguna situacion, DIM.ENSION. — rr,EM .
p o T T Y e Nivel eritico — valorativo ;Qué opinas del comportamiento de los personajes? (la w
B maestra escribira las respuestas) =
Realizamos preguntas: ¢Quién podria decirme lo que entendid del cuento? <
Escuchamos las apreciaciones de los nifios, luego comentamos. APELLIDOS Y NOMBRES NIVEL 1= NIVEL 2= NIVEL 3= E
Realizamos preguntas literales, ¢Qué pasé en la historia? ¢Quién era el personaje principal? ¢Dénde B, INICIO (C) PROCESO (B) LOGRADO (A) 2
sucedid la historia? ¢Qué pass con la oveja? Ay Fg 1=Inicio. Emite 2=Proceso. Emite || 3=Logro. Emite 2
Preguntas inferenciales: ¢Qué crees que hubiera pasado si el pastor no encontraba a la oveja? ¢Cémo Juicios con alto Juicios con Jjuicios sobre el (o]
crees que el pastor encontré a la oveja? ¢Qué otro final hubiera tenide la historia que te he contade? grado de dificultad sobre el | comportamiento U
Preguntas criteriales: ¢si tii fueras el pastor y una oveja te desobedece qué harfas? ¢Qué opinas del h; dificultad sobre el | comportamiento de los personajes E
. . - comportamiento de los personajes || y el proposito de
comportamiento de la oveja? de los personajes | y de la historia. la historia. 9
de la historia =
Contrastacion: contrastamos las respuestas dadas por los nifios y completo el cuadro ¢qué aprendimos? >
Con la pregunta después de haber leido ¢Qué podemos decir, a que conclusiones llegamos? 7
Actividad post lectora: entregamos a los nifios las hojas de comprensién, la docente guia en el enunciado -
para que completen la actividad. ¢ A A
Monitoreo y retroalimentacién: la profesora monitorea a los nifios y retroalimenta con las preguntas de 1 2 I A A
comprension criteriales ¢crees que estuvo bien que el pastor la fuera a buscar dejando a todas las demads? g ‘ A A
REFLEXTONA: ‘4. Eze A A
Que los estudiantes expliquen lo siguiente: (Aplicacidn cognitiva) —
+ ¢Qué aprendimos hoy? [ A A
* (Qué dificultades tuvieron? ? ‘(ﬁ E A A
+ ¢Como se sintieron? I A A
Los estudiantes reflexionen lo siguiente: (Aplicacion para la vida)
« ¢Te parece importante lo que has aprendido hoy? ¢Por qué? .
+ ¢En qué situaciones de tu vida diaria podrias aplicar lo que aprendiste el dia de hoy? LEYENDA
e NIVEL 3= LOGRADO (A)
«  Entregamos a los nifios la hoja de comprensidén y la desarrollan. NIVEL 2 = PROCESO ‘B)
: NIVEL 1= INICIO (C)
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EVALUACTON N° 16

Parabela de g cveja perdida®
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Anexo 9: Validacion del instrumento

INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad desarrollar la comprensién de textos, el mismo
que serd aplicado a los estudiantes del nivel inicial, quienes constituyen la muestra en estudio
de la validacién del instrumento titulado: Eficacia del programa “El club de los pequefios
lectores” para el desarrollo de la comprensién de lectura en los estudiantes de nivel inicial de
una institucién educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019.

Instrucciones

La evaluacion requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracion si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera. "

Juez N2: Fecha actual: 06 /OY /ZOFI

Nombres y apellidos del Juez: )ra G abﬂ 6[& /2?0 Lema G /rp’&/(

Institucién donde labora: Uy“ Uf/’f’l o P&/U anaq Uf)lO )

Afios de experiencia profesional o cientifica: 23 anés

/ Flrma y Sello

N 20, 63232 S
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

iEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del

instrumento?
SI( NO( )
Observaciones:

A su parecer, éel orgen de las preguntas es el adecuado?
Si( NO( )

¢Existe dificultad para entender las preguntas del instrumento?
SI | NO( )
Observaciones:

Tiwoni . a5, by v i

SUGETENCIAS  ceseusrensensssensesemssssnasassassssassess s s s sen st sns s sns s es

¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del instrumento?
si( ) NO (e}

Observaciones:

SUBETEIICIAS  uvvunrusersereseessssasssssos s aas s aae s 88 88 00 8 88 s s

¢Las opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del Jnstrumento?

SI( NO( )
Observaciones: SRR S e R RS GRS AT

Sugerencias:

¢{Los items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?

SI( NO( )
Observaciones:.........

Sugerencias:
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad desarroliar la comprensién de textos, el mismo
que sera aplicado a los estudiantes del nivel inicial, quienes constituyen la muestra en estudio
de la validacién del instrumento titulado: Eficacia del programa “El club de los pequefios
lectores” para el desarrollo de la comprensién, de lectura en los estudiantes de nivel inicial de
una institucién educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccién, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberd asignar una valoracién si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

Juez Ne: Fecha actual: Oé/ 05/2/()/ o7
Nombres y apellidos del Juez: W &//"l/mm M

Institucién donde labora: _ ZA C/ /£ 1D

Afios de experiencia profesional o cientifica: S0 Mt/%

/g)///,o{/a/‘} ’

Firma y Sello

DNI: /021.;5197

136



(sanbojq) 010n115U0D [9p EIIYIIAdSD UGISUBWIP O dIUBUOAWOD |3 BNIBAD WaY |3,
(sojeonewWeID SEINJINIIST 9P [RIO UQISaIdWOD) 03INIISUOD [ UOD UQIIR|SI BUSNY WY [T,

"01X23u02 0J359nU eled s3jensn uos seiqejed se| Sepo) W) |3 U,
‘Wa)) [9p OPEeIDUNUS |3 BuNS|e PeYNDYIP UIS BPUBNIUS BS;

P 7 1 N *eINJ29 e[ op uotesn3sip A uoieisng 93 spw anb sosaons sof vjuswo) | T
N (sejsondsax
A 1 A se[ BIqLIDS? eNsaeul BY) /safeuosiad sof op ojuarurelioduwod [op seurdo nd)? T
ON IS | ON | IS ON IS ON IS sejungaid 0 sway)
sejpuasasng O1PNNSU0D aN
_-ov ojlawoa (0MA0) | epusniSuo) | pepuep OAIjEJ0|BA 021314 [SAIN € UQIsuawiqg
e 1 A Vi RLIOJSIY B[ Op 9JUAIQJIp [RU uneueu A BAID | T
A “(eyoayy T
\_ \. . Vi / BUN UOD B[BYSS O BUOIOUSW) "BPEIUasald esned B[ op 0303J0 [2 BUOIIR[Y
ON IS | ON | IS ON IS ON IS sejun3ald 0 swidyy
sejpualasng ,0121135U0D . aN
jop ojuniiog £0M@IU0) | cepusniduo) | pepuep |e1oua43jul [SAIN :Z uoisuawiq
7 S \ *(ZOA ®| 9p SauUOIX3[Jul 3 UQIdEUOIUD) [eqIaAeIed K (so[eiodiod
V4 i SOJUSIWIAOW ‘50)saT) [BQIOA OU BISURW 3P ‘9Juanoayy osn op seiqered ezin | ¥
P *(a11312 “o[[o1IBSaP ‘OIo1UT)
~ S 7 BINJOI] B] O SOYOAY SO UOJIIPIONS OWIOD [BIOUINISS BIouLUI op Buspi) | €
L P\J a |, A2 ' < 2 . SQIqUIOU SNS BUOOUAUI A sOLIepunoas safeuosiad sof O un us euorouy |
J \KOHG o >0 \\ -0/ w «S\\J A d ‘salquiou
e )/ J : 0 Vi \. sns euorouow £ sofedrourad sefeuosiod sof O o[noxo un uo eusouy | T
ON IS |ON | IS ON IS ON IS sejun3ald 0 sway)
sepuasedng ,012N11SU0d . aN
- £OM@IU0) | Lepusnifuo) | pepuep |e433| [9AIN :T uQisuawiq

(oLy3dx3 aa oinr)
OQIN3LNOD 3a NQIDVAITYA V1 3d SODI4J23dS3 SINI YHVd OLNINNYLSNI

VISLLNIAQY NOIDNLLLSNI VNN

137



1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

iEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del
instrumento?

SI(X) NO( )

ObServaciones:......cceeeussesesnes

Sugerencias:

A su parecer, ¢el orden de las preguntas es el adecuado?
SI(p NO( )

O DS O T A CTOTIESS s cwonmsmsnsessmomnssnsssaasssneraams Tt asaossmp eSS R SO SN s E s RSP RS ETHA A R SRS AR S52

Sugerencias:

¢Existe dificultad para entender las preguntas del instrumento?
SI(R) NO( )
Observaciones:

Sugerencias:

¢Existen palabras dificiles de entender en los items o reactivos del instrumento?
si( ) NO

Observaciones:

Sugerencias:

¢Llas opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del Instrumento?
SI(K) NO( )

O D S B T I CTOTIES b ssvsawssvossoumassasss imssssiss s e buie s ssa esssss o3 SHa B 544 E oS SRR S8 B A oR SRR SR R iR s

Sugerencias:

éLos items o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que
pertenece el constructo?
Sl (%) NO( )

00T oo | R

Sugerencias:
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INSTRUMENTO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO
(JUICIO DE EXPERTOS)

El presente instrumento tiene como finalidad desarrollar la comprensién de textos, el mismo
que sera aplicado a los estudiantes del nivel inicial, quienes constituyen la muestra en estudio
de la validacién del instrumento titulado: Eficacia del programa “El club de los pequefios
lectores” para el desarrollo de la comprensién de lectura en los estudiantes de nivel inicial de
una institucion educativa privada de Lurigancho, regién Lima, 2019.

Instrucciones

La evaluacién requiere de lectura detallada y completa de cada uno de los items propuestos a
fin de cotejarlos de manera cualitativa con los criterios propuestos relativos ha: relevancia o
congruencia con el contenido, claridad en la redaccidn, tendenciosidad o sesgo en su
formulacién y dominio del contenido. Para ello deberad asignar una valoracion si el item
presenta o no los criterios propuestos, y en caso necesario se ofrece un espacio para las
observaciones si hubiera.

Juez N2 Fecha actual: 02 /08112

Nombres y apellidos del Juez: filsy [e /?ttc D/((’ ) -

r g 4
Institucion donde labora: é/ﬁ%i/ o Yo l).z TUG W Q ///h 1 oV

Afos de experiencia profesional o cientifica:

/9
77

/ Firma y Sello
DN 093636953
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

CRITERIOS GENERALES PARA VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
DICTAMINADOS POR EL JUEZ

iEstd de acuerdo con las caracteristicas, formas de aplicacién y estructura del

instrumento?
SI( . NO( )
O D S TG ONBE . s assoissasvivessionssmmassbsssnsssisadosssunasiouasesasasmossontonsionsmss

A su parecer, yﬂ’en de las preguntas es el adecuado?
SIY) NO( )

Observaciones:

Sugerencias:

¢Existe dificultad para entender las preguntas del instrumento?

Si( ) NO ()/’

D BSeIVACIONES: ssvivussscssussussvessadsissmiossuenisassonsiassswrasssssiassiasas

¢éExisten palabras dificiles de entender en los items o reactivos del instrumento?

si ) NO( ) /
Observaciones:

éLas opciones de respuesta estdn suficientemente graduados y pertinentes para cada
item o reactivo del Instrumento?

Sl()/ NO( )

O DS AT VACIONIES euvivsississsssisnmmisensassanenisorisianssposossonsisasisntsossnisssssnasnsnsssnsnssnssngssnsnsasnsassensssnsasasosrans

Sugerencias:

iLos ftems o reactivos del instrumento tienen correspondencia con la dimensién al que

pertenece el constructg?”
Si( ) NO( )

O D S B T A CT OVBIST c:cuusissnssssniuiasss ssosessiasns oniussinams ads sia i 4654 s sH4ss Raew s usersbinansasansmarontsansssnsmassin

Sugerencias:
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Anexo 10: Constancia de autorizacion de la institucién

ACTON ADVENTISTA

44 ,‘;" i

céqr;’nh«'/fkﬁ?gxk

Chosica, 03 de Setiembre del 2019
Oficio N° 085-2013-EF

Dr. Alfonso Paredes Aguirre
DIRECTOR DE EP EDUCACION

Presente.-

ASUNTO : AUTORIZACION PARA INVESTIGACION

REF:. Oficio emitido el 02 de setiembre del 2019

Es grato dirigirme a usted para saludarle muy

afectuosamente en nombre de la |.E. “Eduardo Forga” de Chosica, para comunicarle lo siguiente:

En respuesta al documento de referencia, se concede
AUTORIZACION para que la bachiller DIANA ARUHUANCA ROJAS de la Escuela Profesional de
Educacién de la especialidad de Educacién Inicia y Puericultura de la Universidad Peruana Union,
para que realice sus actividades de investigador con los estudiantes de 5 afios del nivel Inicial de

nuestra institucion educativa.

Aprovecho la ocasién para reiterarle las muestras de

nuestra especial consideracion y estima personal.

Atentamente,

\\DIRECCION ,
Y
Lic-RUZH NOEMI ALTEZ OBIsboflgS\O-V"

DIRECTORA
UNIVERSIDAD PERUANA UNION
Facultad de Ciencias Human=+ - edycacidn
039DIC Ly
Hora:&itL...... Nombre:@.?..‘..ﬁl 2o
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Anexo 11: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Institucion: Universidad Peruana Union
Investigador: Diana Aruhuanca Rojas
Titulo: Eficacia del programa “Pequefios lectores” para el desarrollo de la comprension

de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada de Lurigancho, region
Lima, 2019.

Version: 1.0

Fecha: 02/09/2019

Propdsito

El presente estudio: Eficacia del programa “Pequenos lectores” para el desarrollo de la comprension
de lectura en los estudiantes de nivel inicial de una institucion educativa privada. Sera desarrollada por
la Bachiller de la carrera de educacion Inicial de la Universidad Peruana Unién. Que tiene como
objetivo desarrollar la comprensién de lectura en los estudiantes de nivel inicial.

Procedimientos

La metodologia aplicada desarrolla las capacidades y competencias de los estudiantes que
permitira mejorar su comprension de lectura, desarrollado a través de sesiones de aprendizaje y con
ello se generara un mejor rendimiento académico en todas las &reas curriculares y en su vida diaria.

Riesgos

Los participantes no estaran expuestos a ningan riesgo de dafio fisico, ya sea de menor o mayor
consistencia, de forma temporal o permanente como consecuencia de esta investigacion. No existira
ningdn riesgo emocional, ya que no se desea generar ansiedad, verguenza, o dafios en el
comportamiento 0 pensamiento. Asimismo, se busca prevenir algun riesgo social, evitando la
discriminacion y colocar calificativos a los participantes, buscando en todo momento su bienestar y
evitando cualquier tipo de presion u obligacion que pueda sentir.

Confidencialidad y uso de informacion

Se respetaran los derechos de privacidad. La informacién sera estrictamente anénima y de caracter
privado. Asimismo, cuando se obtengan los resultados seran publicados, pero no se mostrara ninguna
informacion que lo identifique, perjudique o no haya sido autorizada por usted. Se realizara el analisis
de la informacion, almacenando estos resultados de forma segura en una base datos donde solo tendra

acceso los responsables de esta investigacion
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Anexo 13: Evidencias de la aplicacién del programa, pre prueba.
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Anexo 14: Evidencias de la aplicacién del programa, pos prueba.
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Anexo 14: Evidencias de la aplicacién (proceso)del programa.
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